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Reading furnishes the mind only with materials of knowledge;
it is thinking that makes what we read ours.

Az olvasas csak a tudas anyagat halmozza fel az elménkben;
a gondolkodas az, ami a tudast a sajatunkka teszi.

John Lock
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Bevezetés

Az olvasas az iskolai tanulas egyik alapvet6 el6feltétele, ezért a didkok sz6-
vegértési képessége meghatarozza az iskolarendszer hatékonysagat. A sz6-
vegértés befolyésolja a tarsadalmi-kulturalis folyamatokban val6 részvé-
tel lehet6segeit, a munka vilagaban valo helytallast és a maganélet sikereit
egyarant. Az olvasastanitas eredményessége nem csak a felndvekvd gene-
racié életmindségét hatarozza meg, hanem er6teljesen hat az egyes orsza-
gok tarsadalmi-gazdasagi fejlddésének utemére is. E felismerésnek meg-
felel6en az elmult évtizedekben az olvasas fogalmanak, funkcidinak értel-
mezése, kutatasa, tanitasa és a szovegért6 olvasas képességének a mérése,
értékelése is jelentds valtozason ment at.

A technoldgia fejl6déseének kdszonhetben a klasszikus, papir-ceruza
alapu tesztelést felvaltja a technolégia alapti mérés, ami a pedagdgiai érté-
kelés tovabbi funkcidinak kiteljesedését is lehetbvé teszi. A koltséghate-
konysag ugrasszer( javulasa és a visszajelzési idd lerovidilése révén a sza-
mitogépes online tesztek a napi pedagdgiai munka hasznos segédeszkoze-
ivé valnak. Alkalmazéasukkal megval6sithatd a fejl6dés gyakori értékelése,
az azonnali tanul6i szint(i visszacsatolas, és a személyre szabott egyéni fej-
lesztés is. Ezt a lehetdséget teszi elérhetbvé a magyar iskolak szamaéra a
Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatdécsoportja altal elindi-
tott Diagnosztikus mérések fejlesztése cimii projekt. A program keretében
harom f6 terlletre, az olvasasra, a matematikara és a természettudomanyra
késziiltek el a részletes feladatbankok, amelyek az iskola elsd hat évében
teszik lehet6vé a felméréseket.

Az értékelés eredményességét, az adatok hasznossagat meghatarozza
az, hogy mit és hogyan mériink. A mérések részletes tartalmi keretei ezekre
a kérdésekre adnak valaszt. A projekt elsé szakaszaban kerilt sor a fel-
mért tudasteruletekkel kapcsolatos tudomanyos eredmények 6sszegy(ijté-
sére, rendszerezésére. Az elméleti elemz6 munka nyoman megjelent kotet
bemutatta a felmérések alapkoncepciojat, és felvazolta az egyes teriileteken
végezhetd mérések lehetdségeit. Az olvasas szamara, hasonléan a masik két
teriilethez, a matematikahoz és a természettudomanyhoz, harom fé mérési
dimenzi6t jeldlt meg. Bar az olvasas nem iskolai targy abban az értelem-
ben, ahogyan példaul a matematika, tanitasanak vannak olyan konkrét cél-
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jai és feladatai, amelyek megvaldsitasat mas diszciplindkhoz hasonléan
értékelni lehet. E dimenzidban a mérések tartalméanak kortlhatarolaséhoz
a tantervek, iskolai tananyagok nyujtanak tAmpontot, a tesztek a tantervi
célok értékelését szolgalhatjak. Ugyanakkor az olvasas tanulasanak vannak
olyan pszichologiai el6feltételei és fejlesztésének atfogo céljai, amelyeket
az értelmi fejlédés tagabb kontextusaban értelmezhetiink. E téren az ut6bbi
években a pszicholdgia, a kognitiv idegtudomany, az agykutatas ért el olyan
eredményeket, amelyek egy Gjabb fontos mérési dimenzid értelmezését ala-
pozzak meg. Végul Fgyelembe kell venniink, miért is van sziikség az olva-
sas megtanulasara, milyen kontextusban milyen szévegek megértésére lesz
szliksége az iskoldban és iskolan kivili életikben azoknak a didkoknak,
akiknek a felmérésére a tesztrendszer késziil. Ezen a téren killéndsen fontos
annak a fgyelembe vétele, hogy a gyakorlatban az olvasas mar nagyrészt a
kilonbozd digitalis eszkozok altal kdzvetitett komplex informéaciok feldol-
gozasanak folyamataiba agyazadik bele.

Kétetlink az olvasas terén végzett korabbi munka folytatasaként részlete-
sebben kifejti a harom dimenzidban elvégezheté mérések tartalmat, és mar
tekintetbe veszi az online eszkdzok lehet6ségeit is. A korabban kifejtett alapel-
veknek megfelel6en a szovegértés fejl6dését harom 6 dimenzidban vizsgalja,
a mérések altal lefedett hat évfolyamot kétéves ciklusokra bontva mutatja be
a tesztekben szerepld feladattipusokat. A projekt indulasa o6ta eltelt idd alatt
tobb szaz specidlisan képzett feladatird tobb ezer feladatot dolgozott ki a fel-
adatbankok tarolasara és a tesztek kozvetitésére szolgald eDia platform esz-
kozeinek alkalmazasaval. A feladatirok képzésének tananyagaul és munkajuk
alapjaul az el6d kotet szolgalt, amelynek els6 fejezetei az egyes dimenzidk
tudomanyos alapjait mutattak be, utolsé fejezete pedig a mérési tartalom fel-
adatokkal vald leképezését illusztralta. Az eDia platform feladatokkal valo fel-
toltése soran azutan nagyon sok olyan tapasztalat gydilt 6ssze, mikdzben maga
a platform is fejl6dott és a tudomanyos eredmények is gyarapodtak, hogy
megértek a feltételek ezen Uj kdtet megalkotéasara. Itt az el6z6 munka utolsd
fejezetében felvazolt feladatokké alakitas részletesebb kifejtésére kerul sor. A
masodik, harmadik és negyedik fejezetek a felmérés egyes dimenzidinak a tar-
talmait mutatjak be, az ezeket megeléz6 rovidebb els6 fejezet pedig a korabbi
és a jelenlegi munkat koti 6ssze. Az Uj tudomanyos eredmények beépitése,
miként az eDia platform Uj lehet6ségeinek bemutatéasa is példakon keresztil
valosul meg. A részletes leirasokat kisérd illusztraciok, feladatok vagy feladat-
részletek mindegyike az e-Dia platformbol szarmazik.
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Bevezetés

A jelentds hattértudasnak koszonhetéen a masodik fejezetben bemu-
tatott dimenzi6 tartalmanak meghatarozasa, az olvasasi készségek pszi-
choldgiai aspektusainak jellemzése, mérhetévé tétele volt a legkdny-
nyebb feladat. Ide soroltuk az olvasas elsajatitasahoz sziikséges el6zetes
tudast, els6sorban az olvasastanulas kezd6 szakaszanak folyamatait,
részképességeit, a nyelvi szintek logikajat kdvetve a szoveg alatti szin-
tek megértését, a dekddolas, a fonoldgiai tudatossag, a fonématudatos-
sag, a betl-hang megfeleltetés képességének mérését, a mondatértés,
az olvasashoz kothetd gondolkodasi képességek és a folyékonysag
(Fuencia) felméréseét is.

Harmadik fejezetiink az olvasés alkalmazasi dimenzi¢janak értékelé-
sét mutatja be, a szOvegszintli megértés kérdései, a szdvegeértés sikeres-
ségének tényez6i, a szdvegtipusok, a szévegformatum, az olvasasi cél és
Szituacio szerepe, a szdvegértést értékeld feladatok formatuma kerlilnek
a kozéppontba, a mintafeladatokban pedig példakat mutatunk e szem-
pontok kombinacidira. E fejezetben kapott helyet az egyre nagyobb teret
hodito digitalis szovegek jellemzGinek, valamint a megértésik szintjét
méré mintafeladatoknak a bemutatésa is.

A negyedik fejezetben részletezett tantargyi, diszciplinaris dimenzié
koncepcidjanak kialakitasa volt a legnagyobb kihivas, hiszen, mint azt
mar emlitettlik, az olvasas a tobbi terulettel szemben nem iskolai tan-
targy. Mindamellett e dimenzi6 nyUjt lehetéséget arra, hogy a szévegértés
fejlesztésének az egész iskolazast atfogo, tantargyakon és évfolyamokon
atnyulo feladatait kiemeljik. Itt kertil sor a tankényvszovegek tipusainak,
alkotéelemeinek, az abrék, tablazatok, grafkonok, diagramok, fotok, ter-
képek, mialkotas reprodukciok, kottak, ikonok szerepének, funkcidinak,
megértésik jellemzéinek, a hangos, értelmezé olvasas, az olvasasi stra-
tégiak tanitasanak, tovabba a mind elterjedtebb elektronikus tananyagok
olvaséaséanak, megértésének elemzésére és az ezekhez kapcsol6dd mérési-
értékelési lehetdsegeknek a bemutatésara.

E konyv a mérések tovabbfejlesztésén dolgoz6 munkatarsakon, illetve
az azokat a pedagdgiai folyamatokban alkalmazo6 pedagdgusokon tal elsé-
sorban azok érdekl6désére szamit, akik az adott szakterilettel a fels6ok-
tatashan oktatdi, kutatdi munkajuk soran, vagy hallgatdkent talalkoznak.
A mérési problémak megoldésa utan logikusan kovetkezik a fejlesztési
lehetGségek feltérképezése, melyhez a szovegertés készségeinek részle-
tekbe mend elemzése ugyancsak hasznos forrasul szolgalhat.
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E konyv létrehozéasaban a szerz6kon és a fejezetek lektorain Kivil sza-
mos tovabbi munkatarsunknak szerepe volt, akiknek ezlton is kdszone-
tet mondunk. Kulon is kdszonjuk a tesztfeladatokat kidolgozd kollégék,
tovabba a projekt szervezési feladatait ellatd Molnar Katalin, Kléner Judit
és Tari Didna munkajat.

Csap0 Bend, Steklacs Janos és Molnar Gyéngyver
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1.

Az olvasas-szdvegeértés online diagnosztikus
meérések tartalmi kereteinek elméleti hattere

Stekldacs Janos
Kecskeméti Féiskola Alapismereti és Szakmaodszertani Tanszék

Molnar Gyongyvér

Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

Csapo Beno
Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

Els6 fejezetlink célja a kdtet koncepcidjanak, a tartalmi keretek elméleti hat-
terének bemutatasa. A kdvetkezdkben ismertetjiik az olvasas fogalmanak,
jelenségének és jelentGségének alakulasat, majd pedig az olvasas-szovegér-
tés képessegenek az online mérésének sajatossagait tekintjuk at. Ezt kdve-
téen bemutatjuk az olvasas-szdvegértés dimenzidinak azokat az elemeit,
amelyek a kotet szerkesztése, dsszeallitasa soran elméleti alapul szolgaltak.

1.1. Az olvasas, szovegértés fogalmanak,
jelentdségének valtozasa az elmult evtizedekben

Az olvasasi, szovegértési képesség fontos mutatodja, el6jelz6je az isko-
larendszer jelen- és jov6beni hatékonysaganak egyarant. Ez a képessége
nagymértékben befolyasolja a tarsadalom felndvekvd generacidinak isko-
lai eredményességét, életmindségét. Az elmalt évtizedekben ennek a felis-
merésnek megfelel6en jelentds valtozason ment at az olvasas fogalmanak,
funkcidinak értelmezése, kutatasa, tanitasa és természetesen ezekkel egy-
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masra kolcsonds hatast gyakorolva a szovegértd olvasads képességének a
mérése, értékelése is.

Az olvasas kognitiv és szocialis képesseg is, amely hatassal van az
egyéni életpalya alakulaséara, az esélyegyenléségre, az informaltsag és
miveltség szintjére, elérésének, megtartasanak, valamint fejlesztésének
képességére is. Az olvasas a tarsadalmi kommunikécios folyamatban, a
tanulasban betoltott helye, szerepe szerint egyre nagyobb sulyra, fontos-
sagra tett szert, ez a folyamat egyértelmien dsszefliggésben van a digitalis,
elektronikus technoldgia, az internet megjelenésével, elterjedésével és fej-
I6désével (Szlts, 2011; Steklacs, 2005a).

Az olvasés defnicidja nem csak valtozott, de a jelenség egyeéni és tarsa-
dalmi fontossaganak felismerésével egyiitt tébb tudomany érdeklédési terébe
kerllt. Ennek kdszonhet6, hogy nehéz szintetizalt defniciot alkotnunk,
hiszen mind a meghatarozasok, mind a valaszok nagyban a tudomanyterile-
tek szemszogébdl feltett kérdéseken mulnak. Igy jellemz&en maést kérdez és
ért olvasas alatt a pszicholdgia, az irodalomtudomany, a nyelvészet, a peda-
g0gia, a gydgypedagdgia, konyvtartudomany vagy a szocioldgia.

A mult szazad 60-as, 70-es éveiben még sokkal egyszer(ibbek a meg-
hatarozasok, kevés a defnicio, a kildnbségek sem nagyok kozottik. Az
olvasésnak, olvasasi képességnek tulajdonitott jelent6ség, a kutatasok, pub-
likaciok mennyisége nagysagrendileg meg sem kozeliti a mostanit. Ha az
ebben az idészakban elterjedt felfogasra kereslink példat, jol mutatja ezt
Kingston (1967) meghatarozasa, aki Iényegében kortarsaival egyetértésben
az olvasast a kommunikacié olyan folyamatanak tekinti, amely sorén az
uzenet grafkus forméaban kozvetitve jelenik meg.

A két évtized soran az irott nyelvr6l, az olvasasrol, irasrol foly6 tudo-
manyos, Flozéfai gondolkodas is fordulatot vett. Felismerik és vizionaljak
a nyomtatott iras hanyatlasanak, hattérbe szorulasanak veszélyét. A szami-
togép, digitalis iras-olvasas fejl6dése, széles kdrben térténd elterjedés el6tt
jarunk ebben az id6szakban, amikor még gyakran a szObeliség Gjabb tér-
nyerésérél, a nyomtatott irasbeliség hanyatlasarol beszélnek a gondolkoddk
(McLuhan, 1962; Ong, 1982).

Adefniciok jellemz6en tehat bonyolultabbd, dsszetettebbé valtak a tobb
szempontu értelmezés miatt a 2000-es évekre, bar talalkozunk tovabbra
is az egyszer(iségre torekvé megfogalmazasokkal, ilyen példaul Block,
Gambrell és Pressley meghatarozasa, amely szerint az olvasas a ,,jelentés
megszerzeése az irott szdvegb6l” (2002, 4. 0.).
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A tobb szemponti értelmezésre j6 példa a RAND (Reading Study
Group) haromdimenzios defnicidja, amely megkisérli szintetizalni a tranz-
akcios, szocialis és funkcionalis elméletét a szdvegértd olvasasnak. E sze-
rint ,,A szOvegértés a jelentés szimultan kivonatolasa és konstruélasa az
irott nyelvbdl interakcidn és egyuttm(kddésen keresztil” (Snow, 2002, 33.
0.). A meghatarozas kiegésziil azzal az allitassal, amely szerint a folyamat
harom eleme: az olvas0, a szoveg és maga az olvasasi aktus, illetve cél.

Az olvasasi képesség tehat egészen mast jelent ma, mint néhany évti-
zede. Nem tulzas azt allitanunk, hogy ez az elmult id6szak a kdnyvnyomta-
tés elterjedéséhez hasonlo jelentdségli valtozast hozott az olvasas torténeté-
ben. A két id6szak jellemzdi is hasonléak. Az irott széveg még kdnnyebben
és olcsobban létrehozhat6, hozzaférhetd, és nagyobb létszami csoporthoz
eljuttathat6. Ennek megfelel6en a fejlett tarsadalmakban a mindennapi élet-
hez, Ugyeink intézéséhez egyre tobb terlileten és egyre Osszetettebb for-
maban elvaras a fejlett olvasasi képesség, amely magaban foglalja, hogy
az egyen tobb kommunikécids csatornén, toébb funkciéju irott nyelvi szo-
veg befogadasara, megértésére és létrehozasara képes legyen céljai elérése
érdekében (Cs. Czachesz, 2001; Steklacs, 2005b, 2013).

Id6kdzben magyar nyelven az olvasas és szovegértés kifejezések hasz-
nalata, tartalma, jelentése is bizonytalanna valt. A szovegértés kifejezést
mar leginkabb csak az irott nyelvi szOvegek megértéseként értjik, a szo6-
beli szdvegértésre inkabb a beszédértés kifejezés hasznalatos, mig az olva-
sas kifejezés vonatkozhat altalanossagban az egész folyamatra az el6felté-
telek kialakulasatdl a jelrendszer elsajatitasan at a szovegeértésig, mas ese-
tekben, olvasasértés értelemben csak a szdvegértésre vonatkozik. Hasonl6
ez a jelenség az iras, fogalmazas kifejezések hasznalatahoz. Angol nyelven
a reading, comprehension, reading coprehension, reding literacy kifejezé-
sek alkalmazasa hasonl6 sokféleséget, kiforratlansagot mutat, mindez vele-
jardja a fogalmak atalakulasi folyamatanak. Kétetiink cimében az olvasas-
szovegértés kifejezés alkalmazésaval kivantuk egyértelm(ivé tenni, hogy
tartalmi kereteink altalanossagban, a képességék fejlédésének minden ele-
mére, szakaszara vonatkoznak.
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1.2. Az olvasas-szovegertés online diagnosztikus mérése

Az olvasés-szdvegertés jelensegének, jelent6ségének felismerése az okta-
tasi rendszerekben is valtozasokat eredményezett, egyre nagyobb igény
mutatkozott, hogy ennek a képességnek a szintje pontosan, orszagokra
vonatkoz6an megismerhet6évé valhasson. A mult szdzad 70-es éveit6l nem-
zetkdzi rendszerszintl felmérések indultak, amelyek tébb szempont alap-
jan, egyre pontosabban adnak valaszt a felmeruld kérdésekre. Ezek magyar
vonatkozasl eredményeirdl részletes, integrald igényd dsszefoglald is szu-
letett (D. Molnér és mtsai, 2012).

A felmérések eredményei az oktataspolitikan talra mutatnak, publicita-
suk széleskord, nagy érdekl6désre tettek szert, az eredmények megjelennek
a napi sajtoban, a tarsadalmi parbeszéd témai kozt szerepelnek. Ezeknek a
felméréseknek a tartalmi keretei a szakirodalom eredményeit fgyelemmel
kisérik, amelynek kdszonhet6en a tesztek feladatai atfogjak az adott tertile-
ten sziikséges és elvart képességek legszélesebb kor( spektrumat.

A klasszikus, papir-ceruza alapu tesztelést felvaltja, kiszoritja a szami-
tégépes, online diagnosztikus tesztek alkalmazasa, amely a koltséghaté-
konysag jobb mutatéjan kivil sokkal tobb elénnyel is rendelkezik. Ilyen
példaul, hogy a tesztek barhonnan elérhet6k, a szamitogep-alapd rendszer
képes azonnal kiértékelni az elért pontszamot, eredményt, ramutatni a fel-
adattipusoknak megfelel6en, hogy a tesztet kitéltd tanulok teljesitménye
az adott tertileten az atlaghoz képest milyen eltérést mutat. A szdvegértd
olvasés teruiletén mindez nagyon értékes eredményeket, a tanitas szempont-
jabol pedig olyan lehet6ségeket ad, amelyek eddig nem alltak a rendelke-
zésunkre.

Az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoportja altal fejlesztett platform és
rendszer, az eDia integralja a hagyomanyos és legujabb feladatfejlesztési
és mérés-értékelési technikakat. A rendszer iskolai hasznalata nem igényel
specialis hardveres vagy szoftveres kdrnyezetet, minddssze egy internetes
bdngész6 (Mozilla Firefox vagy Google Chrome) és internetkapcsolat sziik-
séges alkalmazésahoz. Az eDia nemcsak egy mérés-értékelési platform,
hanem egy tartalommal feltéltétt rendszer. A rendszer kozel 7000 els6tél
hatodik évfolyamos diakok részére készilt olvasas-szovegértés-feladatot
tartalmaz, mely feladatok elméleti alapjat az e kétetben bemutatott tartalmi
keretek alkotjék.
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A kotetben tobb mint 150 szamitdgép-alapu feladat segitségével szem-
Iéltetjik az olvasas-szdvegeértés alabb emlitett harom dimenzidjanak online
mérési lehetdségeit. A feladatok kdzott szerepelnek zart és nyiltvégl kér-
dések, hagyoméanyos — azaz papir alapon is Kivitelezhet6 — és innovativ
itemtipusok is. A papir alapu feladatok fejlesztése soran fOképp statikus
szOvegekre és képekre, valamint a hagyomanyos valaszadasi formakra
(karikézés, pipazas, ikszek haszndlata, aldhlzas, Osszekotés, rajzolés,
betlik, szavak, mondatok irasa) korlatozodnak lehet6ségeink. Technol6-
gia alapon viszont egyrészt valtozatosabb az alkalmazhaté feladatelemek
forméja (pl.: hiperlink, kép, hang, animécid, vided, szimulacid), masrészt
a technologiai eszkoz tipusatol fliggéen is modosulnak a valaszadas lehe-
téségei (pl.: az egérrel torténd kattintast felvaltja az ujjal torténd érintés).
A kotetben bemutatott feladatok mind a kisiskolas didkok szamara termé-
szetesebb tableten, mind az iskolak infrastrukturalis ellatottsaga alapjan ma
szelesebb korben rendelkezésre all6 asztali szdmitégépeken hasznalhatok.

A szamitogép-alapu feleletvalasztds feladatok megjelenitéseére széles
repertodrbol valaszthatnak a feladatfejlesztok. A véalaszok bekérésére sok-
féle modszert alkalmazhatnak: (1) Grlapelemeket (radiégomb, jel616négy-
zet), (2) legordild listat, (3) képekre, képek részeire vald kattintast, (4)
szbvegekre, szOvegek részeire torténd kattintast, (5) alakzatokat, képeket,
vagy azok részeinek kattintassal torténd szinezését, (6) a kattintas sorrend-
jét alapul vevd sorszamozast, (7) barmely két feladatelem vonallal, nyillal
torténd 0sszekdtését, (8) betlik, szavak, mondatok, szdvegek, szamok, alak-
zatok, képek, hangok, videdk, animéaciok, szimulaciok, gyakorlatilag bar-
mely feladatelem vonszolasat, adott célterlletre torténé mozgatasat kivand
feladatokat, (9) betik, szdmok, szavak begépelését kérd beviteli mezdket
és (10) hosszabb szOvegek, mondatok begépelését kéré szdvegdobozokat.
Mindezen tal mikrofon vagy videokamera hasznalataval lehet6ség van
hang, esetleg vided (mozgas) mint valasz rendszerbe valo feltoltésére is.

A kotet masodik, harmadik és negyedik fejezeteiben bemutatasra keriilé
feladatok kivétel nélkill az eDia (elektronikus diagnosztikus mérési rend-
szer) rendszerben (Molnér és Csap0, 2013; Molnar, 2015) futnak és kihasz-
naljak a fent emlitett lehet6ségeket. EIs6tol negyedik évfolyamig, ahol rele-
vans, a feladatok utasitasait (nem a szdvegeket) nemcsak elolvashatjak,
hanem meg is hallgathatjak a diakok, igy a feladatokon nyujtott teljesitmé-
nyek egyértelmiien a feladatban szereplé szdveg megeértésére irdnyulnak
és nem az instrukcié megértését mérik, azaz tisztabban jellemezhet6ek és
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elvélaszthatobbak egymastol az egyes feladatok altal mért konstruktumok.
Ez noveli a tesztek megbizhatdsagat és validitasat.

Akotetben ismertetett feladatok alatt abban az esetben olvashat6 az adott
feladat hanganyaga, ha az nem csak az olvashat6 utasitas hangzé megfelel6-
jét tartalmazza, hanem a feladat megoldasahoz szlikséges, egyéb, le nem irt
hanganyag. Ezen kivil a feladatok alatt azon feladatelemek tartalma kerdilt
kulén megnevezésre, amelyek az online feladat nyomtatott feladatképénél
nem (vagy csak részben) lathatdak (pl. legordild listak). A nyomtatott for-
méaban megjelend feladatokban a teljes egészében nem olvashatd példaszo-
vegek (gorditésav képe jelenik meg a szoveg mellett) a kotet végén talal-
haté mellékletben kerliltek teljes terjedelemben kozlésre.

1.3. Az olvasas-szovegertés dimenzioi

A matematika, természettudomany és olvasas-szovegeértés online értékelé-
sének tartalmi keretei a Csapé Bend (2008, 1010) altal bemutatott, tanu-
last és tudast maghataroz6 harom dimenzidra épiilnek, amelyek a kovet-
kez6k: pszichologiai (gondolkodasi), tarsadalmi, kulturalis (alkalmazasi),
tantargyi (diszciplinaris). Ezt a szervezd elvet alkalmaztuk mar a mostani
munkak el6zményeként megjelent Tartalmi keretek az olvasas diagnoszti-
kus értékeléséhez cim( kotetben is (Csapé és Csépe, 2012).

Az olvasas-szovegeértés teriileten a dimenzidk némiképp mas értelmezést
nyernek. Ennek elsédleges oka, hogy mig a fent nevezett f6 értékelési terile-
tek, a matematika és természettudomany iskolai tantargyak, tudomanytertle-
tek, addig az olvaséas nem 6nall6 tantargy, hanem olyan, a tantargyi struktdrat
horizontalisan ativeld képesség, amely bar minden tantargy tanulasahoz elva-
laszthatatlanul hozzéatartozik, a hagyoméanyok szerint viszont a hazai isko-
larendszerben, akarcsak a legtobb esetben vilagszerte a tantargyak koziil az
anyanyelvhez, irodalomhoz, esetiinkben a magyar nyelv és irodalomhoz all
a legkdzelebb. A dimenziok meghatarozasa végeredmeényeképpen ezt, illetve
egyéb sajatossagokat Fgyelembe véve a kdvetkez6képpen alakult: az elsé,
mas teriileten gondolkodasi dimenziénak nevezett terlilet a mi esetiinkben
a pszicholdgiai dimenzi6 elnevezést kapta. Ennek oka, hogy az ide tartoz6
képessegek elsGsorban az olvasastanulas kezdeti szakaszanak, legtobb eset-
ben a pszicholdgia altal vizsgalt képességeit tartalmazza.
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Ennek megfeleléen ebben a fejezetben az olvasés pszicholdgiai dimen-
zidjanak értékelésérél szdlunk majd. Ennek a defnialasa volt a legkdny-
nyebb feladat, ide soroltuk az olvasasi képesség elsajatitasahoz tartozo ele-
meket, els6sorban az olvasastanulas kezdd szakaszanak folyamatait, rész-
képességeit. A nyelvi szintek logikajat kdvetve azt mondhatjuk, hogy a
szOveg alatti szintek megértését vizsgaljuk itt. Ebben a fejezetben mutat-
juk be a dekodolés, fonologiai tudatossag, fonématudatossag, betli-hang
megfeleltetés képességének fejlesztéset, illetve az ezekhez tartoz6 minta-
feladatokat. Itt kapott helyet a mondatértés, gondolkodasi képességek fel-
mérésének bemutatasa is. Szintén az elsd fejezetben targyaljuk, a folyé-
konysag (fuencia) kérdését, tovabba harom olyan terliletet, amelyeket a
méres, értékelés folyamataban nem szerepeltetiink, mégis Ggy gondoljuk,
hogy az elmélet, az iskolai gyakorlat szempontjai szerint szlikséges szolni
réluk az olvasastanulas jelenségének komplexitasa miatt. Ezek a teriiletek a
kovetkez6k: helyesiras, fejl6dési diszlexia, sajatos nevelés( igény tanulok
képességének fejlesztése, mérése.

A masodik dimenzi6 esetlinkben is az alkalmazési dimenzié nevet
viseli. Az az elméleti hattér, azok a mintafeladatok kertilnek itt bemutatasra,
amelynek segitségével az olvasas-szOvegértés képessége értékelhet a min-
dennapi alkalmazaséanak, a kulonféle kommunikacios celnak és csatorna-
nak megfelel6en. Ebben a részben a széveg szintli megértés kérdései kerl-
nek tehat a kbzéppontba. Szot ejtiink a szovegértés sikerességének ténye-
zBirdl, a szdvegtipusokrol, bemutatjuk ez utdbbiak csoportositasi lehetd-
ségeit, szempontjait. Megkiséreljik szintetizalni ezeket a szdvegformé-
tum, cél, szituacio, feladattipusok és a gondolkodasi mdveletek, rendszeré-
ben. Ezt kdvetben a szovegértést értékeld feladatok itemformatumait rész-
letezziik, a mintafeladatokban pedig példakat mutatunk a fenti szempontok
kombindcidira. Szintén a masodik, alkalmazési dimenziot targyalo fejezet-
ben kapott helyet az egyre nagyobb teret hédito digitalis szovegek jellem-
zBinek, valamint a megértésik szintjét méré mintafeladatok bemutatésa.

A harmadik dimenzié esetében a diszciplinaris elnevezés alkalmazasat
talaltuk a legpontosabbnak. Ennek a koncepciojat kialakitani volt a legna-
gyobb kihivas, hiszen mint azt mar emlitettlik, az olvasas a tébbi terilettel
szemben nem iskolai tantargy. A szervezd elv ebben az esetben egyrészt az
olvasas-szOvegértés iskolai tantargyakhoz, tankényvek szovegei tanulasa-
hoz két6d6 viszonya, masrészt az olvasas altal kozvetitett és az olvasasra
vonatkoz6 tudas fgyelembe vétele az olvasasi stratégiak kozvetitésével.

21



Stekldcs Janos, Molndr Gyongyvér és Csapo Bend

Ebben a fejezetben kerll sor a tankdnyvszdvegek vizsgalatara, bemutat-
juk azok tipusait, funkcidik, megértésik jellemzéinek elemzésével, részle-
tezésével. Kitérlink a tankdnyvi szdvegek jellemz6 alkotoelemeinek elem-
zésére is, targyaljuk az abrak, tablazatok, grafkonok, diagramok, fotok,
fotorealisztikus abrak, térképek, mlalkotas reprodukciok, kottak, ikonok
szerepének értelmezésének kérdéseit. Masrészt itt kapott helyet a hangos,
értelmez6 olvasas vizsgalata, mérése, illetve itt mutatjuk be az olvasasi stra-
tégiak alkalmazasanak sajatossagait. Szintén ebben a fejezetben szdlunk az
elektronikus tananyagok megértésének kérdéseirdl. (Csapo és mtsai, 2012)

1.4. Az olvasas-szovegertés dimenzidinak elméleti hattere

Az olvasas-szovegértés mindharom dimenzi6janak elméleti hatterét rész-
letesen bemutatja a fentebb méar emlitett, Tartalmi keretek az olvasas diag-
nosztikus értékeléséhez (Csapd és Csépe, 2012) cimi kotet els6 harom
elméleti fejezete. A kdvetkez6kben ezek alapjan foglaljuk dssze az olva-
s&s-szOvegértés dimenzidinak legfontosabb ismérveit, szervez6 elveit.

Az olvasas-szovegértés pszicholdgiai dimenzidja

Ennek a dimenzidnak az elemzése Leo Blomert és Csépe Valéria (2012)
Az olvasastanulas és -mérés pszicholdgiai alapjai cim({ munkajaban kertl
részletes ismertetésre. A tanulmany el6szor a torténeti, evollcids szempon-
tot helyezi el6térbe. Ebb6l az aspektushol beszélt és irott nyelv tekintetében
a legfontosabb kilénbség, hogy az iras-olvasas mivelete joval révidebb
maltra tekint vissza.

Az olvasas mechanizmusa a beszédre, beszédértésre épl, viszont 6nallo,
csak ezt a célt szolgald kdzpontok nem alakultak ki az agyban az evolu-
ci6 soran. Univerzalis, tehat nyelvtol és az irasrendszer tipusatol fuggetlen
jelenség viszont, hogy a gyerekek kdzel 90%-a probléma nélkil képes elsa-
jatitani, az irds-olvasas képességét. A tanulasi folyamat tovabbi univerzalis
jellemzdi, hogy a folyékony olvasas képességének elsajatitdshoz hosszabb,
explicit tanulési szakasz sziikséges, illetve, hogy a gyerekek egy kisebb
csoportja nem képes eljutni a megfeleld, automatizalddott felhasznalés
szintjéig. Az olvasas, iras, szamolas, mas néven a kultartechnikak, kultura-
lis talalmanyok elsajatitasi folyamatardl megallapithaté tovabba, hogy ter-
mészetlik mas, mint az altalanos, implicit tanulési folyamatoké.
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Az olvasastanulas folyamataban fontos szerepet jatszanak bizonyos
nem kozvetlenll az olvasashoz tartoz6 nyelvi és nem nyelvi képességek
is, ezek szerepe az elmult két évtizedben nyert megfeleld fgyelmet, jelen-
tGséguk ekkor értékelddott fel. A kognitiv faktorok fontossaga szempont-
jabol a kutatdk eltérd jelentdséget tulajdonitanak némely esetben, viszont
egyes mechanizmusok kulcsfontossagl szerepe megkérddjelezhetetlen.
Ezek kozé tartozik a fonoldgiai feldolgozas, a betliismeret és a vizualis ele-
mek gyors, automatikus megnevezésének a képessége (Rapid Automatized
Naming, RAN). Mindezek szerepe jelentésen valtozik az olvasastanulas
folyamata soréan.

A fonoldgiai feldolgozads folyamatdban meghatarozd szerepe van a
fonoldgiai tudatossagnak. Ennek a képességnek a birtokaban tudjuk felis-
merni a beszédhangokat, illetve miiveleteket végezni veliik. A fonoldgiai
tudatossag nem csak el6feltétele az olvasasnak, de az olvasastanulas folya-
mataban tovabb is fejlédik. Feltételezhetd, hogy a fonoldgiai tudatossagnak
két szintje van, a sz6tag- és fonémamdiveleti szint(i tudatossag.

A hang-bet(, kés6bb a bet(i-hang azonositas, a megfeleltetési szaba-
lyok elsajatitasa, majd a dekddolas készség szint(i, automatizalodott alkal-
mazasa szintén kulcsfontossagl lépése az olvasastanulasnak. Val6jaban
fonéma-graféma megfeleltetési szabalyokrol beszélink, hiszen gyakran
tobb betli jelez egy beszédhangot, illetve nyelvektél szintén meghatarozott
maodon egy betd, betlicsoport tobb fonémat is jeldlhet. Ezeknek a szaba-
lyoknak a tanulasi szakasza, annak id6tartama fligg az adott nyelv orto-
grafaju nyelvek, irasrendszerek szempontjabol kiilonbségek mutatkoznak
az olvasastanulas szempontjabdl is. Tudjuk azt is, hogy a sekély ortogra-
T4ju agglutinalé nyelvek (mint példaul a magyar) esetében a viszonylag
gyors fonéma-graféma megfeleltetések megtanuldsa utan az agglutinald
nyelvekre jellemz6 hosszabb szavak elolvasas is kénnyebben folyik magas
gyakorisagu szotovek esetén.

A harmadik emlitett erés prediktiv faktor a gyors automatikus megneve-
zés képessége. Ennek, kiilondsen az alfanumerikus RAN fontossagat, kiemelt
szerepét tobben is igazoltak mar, bar jelenleg is tobb tisztazatlan kérdéssel
allunk szemben ezen a teruleten, ilyen példaul az adott nyelvre vonatkozo
irasrendszer, a diszlexiasok RAN teljesitményének a problematikaja.

Az iras és olvasas képessége nem elvalaszthaté egymastol. Ha a kett6t
egyutt vizsgaljuk, az olvasas mellett a helyesirasrol sem feledkezhetlink
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meg. Arrdl a képességrdl van szo, amely birtokaban a fonéma-graféma
megfeleltetési szabalyokon kivil egyéb (morfoldgiai, sz6specifkus, kon-
vencionalis) szabalyokat, ismereteket fgyelembe véve helyesen tudjuk
leirni az adott nyelvi elemet, alakzatot. Az olvasasi és ortografkus képesseg
osszefiligg egymassal, ennek jellemz& bizonyitéka, hogy a fonématudatos-
sag és a fonéma-graféma megfeleltetési szabalyok ismerete erds prediktiv
erével bir a késébbi helyesirasi képességre nézve.

Az olvasasi képesseqg atipikus fejl6dese, a diszlexia szempontjabol elté-
réseket tapasztalunk a fentiekben bemutatottakhoz képest. Ennek a jelen-
ségnek a vizsgalata soran gyakran valtoztak a nézépontok, ma is sok kérdés
megvalaszolatlan. Sokéig elfogadott volt az a vélekedés példaul, amely sze-
rint a fejlédési diszlexia vizudlis percepcios defcit, azaz velesziiletett sz6-
vaksag kovetkezménye. Mostani tudasunk szerint az ortografai-fonologiai
kapcsolatképzés problémainak els6dleges szerepe van az atipikus olvasasi
fejl6désben, de vitathatatlan, hogy a fentiekben bemutatott harom képesség
diszfunkcioja kozvetlen kapcsolatban van a diszlexia jelenségével.

A diszlexia defnialasanal méas fontos tényezbket is Fgyelembe kell
venni. llyen példaul, hogy olyan olvasasi problémakban megnyilvanul6
rendellenességrél van szo, amely hatékony olvasastanitasi modszer mel-
lett is megjelenik, fliggetlen az intelligenciatol és a szociokulturalis koril-
ményektdl. Tovabba, a diszlexia neurobioldgiai eredetdi, nyelvi alapokon
nyugvé képességzavar, amellyel gyakran egyutt jarnak az iras, helyesiras
elsajatitasanak problémai.

A szbvegértd olvasas szempontjabol nagy jelent6séggel bir a szavak
gyors felismerésének, azonositasanak képessége is. Ennek egyik kompo-
nense csak a szavak betlk alapjan torténd dekddolasa, a masik tényez6 a
vizudlis sz6formalexikon gyors hozzaférése. A szavakat ugyanis a retina
legtoébb érzékel6 sejttel rendelkezd részén, a fovean latjuk élesen, a
parafovedlis terlileten viszont informaciét gydijt a szem a szavak alakjarol,
hosszUsagardl, vizualis jellemz8irél. Az olvasottak megértését nagy mér-
tékben tdmogatja, ha a latadson kivil a hallas atjan is érkezik inger. Ezek
egyUttese, a hangos olvasas, az olvasastanulas folyamataban végig pozi-
tiv hatassal bir. Hasonl6an pozitiv hatast gyakorol a szdvegértési teljesit-
ményre az el6zetes tudas aktivalasa €s az olvasasi stratégiak tudatos alkal-
mazasa a mélyebb megértés érdekében. Nem hanyagolhaté el tovabba a
metakognitiv képességek fontossaga sem (Blomert és Csépe, 2012).
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1.4.1. Az olvasas-szOvegértés alkalmazasi dimenzidja

Wolfgang Schnotz és Molnar Edit Katalin (2012) Az olvasas-szévegértés
mérésének tarsadalmi és kulturalis aspektusai cim(i tanulményaban fog-
lalja 6ssze az olvasas-szdvegértés alkalmazasi dimenzidjanak legfontosabb
jellemzéit. Az olvasas-szdvegeértés képességét ebbdl a szempontbdl nézve
is masképp kell megkozelitenink, mint egy iskolai tantargyat, tudomany-
tertletet. A tarsadalmi, kulturalis, alkalmazasi dimenzié annak a kérdés-
nek a feltevését, vizsgalatat kinalja, hogy az olvasas tevékenysége milyen
kommunikécios céllal, kézegben megy végbe, milyen céloknak, kihivasok-
nak kell megfelelnie az egyénnek a killonbdzd kozosségekben, milyen sz6-
vegtipusokkal talalkozik mindennapjai soran a kilonféle tarsadalmi szin-
tereken. Ha az iskolarendszerben tanul6 didkokra sz(ikitjik a kérdést, arra
keressik a valaszt, hogy a tanulok tanulméanyaik soran milyen helyzetekkel
talalkoznak, ahol a szdvegertési képességiikkel kell érvényesilniuk, milyen
esetekben és hogyan mérik fel olvasasi-szovegértési teljesitményiiket.

A szOvegeértés a tudasalapl tarsadalmakban kulcsfontossagu kompeten-
cia. AszOvegek defnicidja, akarcsak az olvasasé sokrétliveé valt az elmult id6-
szakban, egyesek sz6veg alatt irott nyelvi tizenetet hordoz6 konstruktumokat
értenek, masok képeket, tblazatokat, diagramokat is. A szévegek célja szem-
pontjabdl fontos szem el6tt tartanunk, hogy annak létrehozoja, irdja, illetve
befogaddja, olvasoja is rendelkezik célokkal, ezek rendszerint hasonléak, de
eléfordul, hogy iréi, olvasai cél kozott kiillonbség van.

Az elmult években a szdvegeknek nem csak a mennyisége lett joval
tobb, de sokkal tébb céld, funkcioju szdveggel talalkozunk a mindennapok
soran. A szovegértés ennek megfelelen az informéacid keresésére és feldol-
gozasara iranyul6 képesség is, amely egyre nélkilézhetetlenebb, hogy éle-
tlnk legtobb tertletén érvényesulni tudjunk, sikeresek legylnk. Ezen kivil
természetesen a hozzaférést is jelenti a szépirodalmi élmenyhez, az emberi-
ség kultdrajahoz, torténelméhez, az élményszerzéshez, szérakozashoz. Az
iras-olvasas kommunikéacios aspektusbol determinalt a technoldgia fejlé-
dése szempontjabdl, gondoljunk csak a kézirésra, irogépre, taviratra, faxra,
szamitdgépre, sms-re, internetre.

A szbvegértés folyamata az informéacid aspektusabdl magaban foglalja
annak megtalalasat, dekddolasat és megértését, az informaciora torténd ref-
lektélast és annak felhasznéalasat a meghatarozott cél szerint. Més logika
szerint beszélhetlink hozzaférésrél és visszakeresésrol.
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A sziikséges, relevans informéacié megszerzése nem mindig teszi szik-
ségessé az egész szOveg elolvasasat, tobb esetben elegend6 az atfutas is.
A visszakeresés mivelete soran az elérési struktarat kell kvetni az olva-
sonak, ilyen példaul a tartalomjegyzek, cim, alcim, névmutatd. Az elekt-
ronikus szovegek esetében ezek kiegésziilnek navigacids segédeszkdzok
rendszerével. A hipertextek olvasasa sokszor a gyerekeknek egyszeriibb
feladat, mint a feln6tteknek. Ez az olvasasi képesség kiemelt jelent6séggel
bir, ennek ellenére kdzvetlen megjelenésik jellemz&en nem explicit a tani-
tasi folyamat soran.

A szovegértés alapvetd elemei kozott tartja szamon a szakirodalom tébb
folyamat kozott a bet(ifelismerést és fonémikus kodolast, a sz6felismerést
és megértést, a mondatelemzést és propoziciondlis reprezentaciok létre-
hozasat, a témak és a tematikus struktara felismerését, a mentalis model-
lek megalkotasat, a szerz6i szandék és a miifaj felismerését. A gyakorlott
olvasok esetében ezek kdlcsonhatashan allnak egymassal, parhuzamosan
miikddnek. Mivel viszont a fgyelem és a munkamemoria kapacitésa kor-
latozott, néhany folyamatnak a hattérben, automatizalva kell mikddnie.
A kezdd és kevéshé gyakorlott olvasdknak az alsébb szintl miveletekre
kell koncentralni, mivel azok nem automatizaltak, igy a szovegértés telje-
sitménye szikségszeriien gyengébb lesz.

Az olvasas egyéni és tarsadalmi jelenség is. Az olvasasi szituacié tagabb
kontextusba agyazédik be. Az Eurépa Tanacs az olvasasi kontextus négy
tipuséra tett javaslatot. Az els6 a személyes célu olvasés, ide tartozik az
egyéni cél, szorakozas, miivel&dés, érdekl6dés kielégitése céljabol torténd
olvasas. Méasodik a nyilvanos célu olvasas, ez akkor valosul meg, ha koz-
ugyekkel, kozéleti eseményekkel kapcsolatos dokumentumokat, példaul
hireket, tudositasokat olvasunk nyomtatott vagy webes felileten. Harmadik
kategOria az iskolai céld olvasas, ide az oktatési célra Iétrehozott szOve-
gek olvasasa tartozik. Tankényvek, nyomtatott €s elektronikus tananyagok
felhasznalasat, olvasasat soroljak ide, elsésorban tanulasi célbdl. Negye-
dik tipus a munkacélu olvasas, ide tartozik minden olvasasi tevékenység a
munkahely keresését6l a munka soran végzett minden olvasasi folyamatig.

Pragmatikai néz6ponthol a szoveg keletkezése, létrehozéasa szempontja-
b6l csoportosithatdk a szovegek Fkcid és nem-Fkcid (fction, non-fction)
tipusu szdvegekre. Alkalmazhat6 csoportositasi elv lehet néhany funkcio
is, az ezek szerinti csoportok az elbeszéld szovegek, jelentések, kifejtd
szovegek, érveld szovegek, utmutatd szovegek, szérakoztato célu szdve-
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gek. A szdvegtipusoknak szamos kategorizalasa létezik a fentieken kivdl,
ezek tobb szempontbdl tipizaljak a szdvegeket. A szempont lehet példaul
az olvasas célja, a szOveg m(faja, szerkezete, formatuma, a nyelvi, nem
nyelvi elemek jelenléte. A legismertebbek ezek kozil a PISA, PIRLS mére-
sek tartalmi kereteiben defnialt szovegtipusok. llyen példaul a folyamatos,
nem-folyamatos, a kevert tipusi széveg. Ezek részletes ismertetésére a har-
madik fejezet elején térunk ki.

Osszefoglalasképpen megallapithatd, hogy a szoveg meghatarozott cél-
lal 1étrejové tarsadalmi, kulturalis produktum, amely megértésének szamos
eléfeltétele és szintje létezik. A szdveg megértése elsddleges kulcskompe-
tencia korunkban. Mindezek jelentségéhez képest kevés hazai kutatés, fel-
mérés, és ezekre alapozott fejlesztési elképzelés létezik, amely az oktatasi
rendszerlinket hatékonyabba, korszer(bbé tehetné. A kiilonb6z6 tudomany-
tertiletek rdadasul kiilénbdz6 olvasasértelmezéseket hasznalnak, kozottik a
kommunikéacio alacsony szint(i az elvarthoz képest. Kevés olyan tudoma-
nyos munka létezik, amely az olvaséas-szovegértést komplex jelenségként
vizsgalna, ahogyan az a tarsadalmak életében megjelenik.

A szOvegértés és a hozza kapcsol6do elvarasok alapjan meghatarozhatd
néhany, az olvasas-szovegértés szempontjabol jelent6s paraméter. Ezek
a szituécio, az adott dokumentum tipusa, formatumaval egyditt, illetve a
dokumentumok megjelenitésére alkalmazott technolégia (Schnotz és Mol-
nar, 2012).

1.4.2. Az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenzidja

Az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenzidja tekintetében az elmé-
leti keretek és f6bb kérdések meghatarozéasara Jozsa Krisztian és Steklacs
Janos (2012) véllalkoznak Az olvasas tanitdsanak tartalmi €s tantervi
szempontjai cim( irasukban. A tanulmany bevezet6jében bemutatasra ker(l
az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenzidjanak két értelmezési leheté-
sége. Az els6 a klasszikus, hagyomanyos szemlélet szerinti szlikebb értel-
mezés, amely az irodalomhoz &ll kozel. Ez alapjan elsésorban a szépiro-
dalmi maveket sorolhatjuk ebbe a dimenzidba. Oktatastorténeti szempont-
b6l az olvasas fogalma, jelensége a szépirodalmi mivekhez all a legko-
zelebb, illetve az egyhazi hagyomanyok szerint a multban a tudoméanyos,
els6sorban teoldgiai, kdzigazgatasi irasbeliséget foglalta magaban. Iskolai
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kontextusban ma is legink&bb az anyanyelv és irodalom tantargyak hatés-
korébe soroljak az olvasastanitast vilagszerte, aminek kdvetkezményei a
szdvegértés szempontjabol kedvez6tlenek, hiszen més tantargyaknak is fel-
adata lenne az adott targy irasbelisége, tananyaga, szovegei specifkus jel-
lemzGinek explicit tanitasa.

A masodik értelmezési lehet6ség szélesehb tertiletet 6lel fel, ebbél Kiin-
dulva az olvaséas-szovegértés folyamatat a tanulés, informéacioszerzés esz-
kdzének tekintjik. E szerint a koncepci6 szerint az olvasas-szévegértés
diszciplinaris dimenzidjahoz tartozik minden tantargy, tudomanyterilet tan-
kdnyvi és tanulast segit6 szdvegei, ezek jellemz8inek ismerete, valamint a
nyelvre, olvasasra, sajat olvasasi képességre vonatkozo, azaz metakognitiv
tudas, az olvasasi stratégiak ismerete. A tartalmi keretek leirasakor mostani
kotetlinkben is ezt a szemléletet tartottuk iranyadonak.

Az olvasasra vonatkoz tudas nem valaszthatd el a beszélt nyelvre és
altalanossagban a nyelvre vonatkoz6 tudastol sem. A beszéd képességének
Iényegében minden szegmense, mint példaul a fonématudatossag, szo-
kincs, beszédertés, kommunikacios készség fejlettsége elbjelzi a késdbbi
olvasastanulas sikerességét. Beszéd és irds jelensége nyelvészeti szem-
pontbdl is szoros 0sszefliggést mutat. Latnunk kell viszont azt is, hogy az
irott nyelv joval tobb, mint az akusztikus nyelv kottéja, vizuélis dekddo-
lasa, beszéd és irds két kulonb6zd szabalyrendszerl nyelvi kommunika-
cios rendszer.

Anyelvre, beszédre, irasra vonatkozé tudasunk egyutt fejlédik a beszélt
és irott nyelvi képességeinkkel. Az iskolarendszerben ez explicit modon
sajnos alig jelenik meg. A tantargyi struktdraban leginkabb a nyelvtan az,
amely hasonld kérdésekkel foglalkozik, de ott is inkabb a szinkron leir6
nyelvészet ismeretei jelennek meg jellemzéen, a nyelvhasznalat vizsgalata,
a pszicho- és szociolingvisztika csak minimalis mértékben van jelen.

A kdznyelvben az olvasas és szépirodalom olvasas fogalma nem valik el
karakteresen egymastol, az olvasas szo6t hallva sokan szépirodalmi mivek
olvasasara gondolnak el8szor. Az olvasas-szovegeértés képessége viszont
0sszefligg azzal, hogy az olvasé mennyire valtozatos szovegekkel talalko-
zik, a tobb tipust szovegeket olvasok altalaban jobb szévegérték. Jol lat-
hat6 az is, hogy a gyengébb olvasdk hianyossagai jellemz6en nem csak
a kognitiv terlileten mutatkoznak, hanem példaul a motivalatlansagban,
érdektelenségben, érthetd modon az olvasassal toltott id6 is joval kevesebb
esetiikben, mint a jol olvasok esetében.
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Bar az olvasds nem csak szépirodalom olvasast jelent, a szdvegértés
szempontjabdl természetesen az irodalomnak kiemelkedd szerepe van az
olvasasképesség fejlédésében. A szépirodalom olvaséasa iranti motivacio
a gyermekek fejlédése soran kétségtelentl elvalaszthatatlan a mesékt6l, a
mesehallgatéastol az irastudas el6tti életkorban. A magyar iskolarendszer-
ben, akarcsak a vilag legtobb részén, a szépirodalomnak nagyon fontos
szerep jut. Az irodalom tantargy altal kozvetitett ismeretek célja kettds;
egyrészt a mlvek befogadasanak segitése, az irodalmi élmény kialakitasa
és elmélyitése, masrészt az irott nyelv altal kdzvetitett nemzeti €s egész
emberiségre vonatkoz6 kulturéalis 6rokség megismertetése a tanuldkkal.
Leegyszerdsitve: irodalmi nevelés és irodalomtorténet illetve -elmélet tani-
tas. A kett6 egylttes megvaldsitasa terén jelentkeznek egyre nagyobb prob-
Iémék az iskolarendszerben.

Az olvasas-szOvegértés, a tanulds teljesitménye nemcsak az olvaso-
tol fugg, hanem a szovegtdl is. A szovegek érthetésége kutatasok targyat
képezi. Tobben probéalkoztak mar olvashatosdgi index megalkotasaval.
Ezek az indexek a szovegek nehézségi szintjének a meghatarozésa céljaval
jottek létre. Jellemz&en angol nyelvre dolgoztak ki 6ket, de tobb nyelvre
szulettek méar adaptaciok. Az olvashatosagi index fgyelembe veszi a sza-
vak, mondatok hosszusagat, de a stilust, témat, értelmezhet6séget, koheren-
ciat, az uj informéaciok szamat nem, pedig ezek nagyon fontos kritériumok a
szOveg olvashatdsaganak, nehézségének meghatarozasaban.

A kilénboz6é nehézség(, stilusu, mfaja, funkcidju szovegek kulén-
b6z6 olvasasi stratégiak ismeretét, alkalmazasat, ezek kombinéacidit kdve-
telik meg a hatékony megértés szempontjabol. A jé olvasdk tobb stratégiat
ismernek, ezeket pedig a legmegfelel6bb modon valasztjak ki, kombinal-
jak az olvasas céljanak megfeleléen. A stratégiahasznalattal dsszefiigg az
olvasok sajat olvasasi képességére, folyamatara vonatkozé ismerete, azaz
metakognitiv tudasa. A metakognicio, az olvasasi motivacio szintje 6ssze-
fliggést mutat az olvasas-szdvegeértés képességének fejlettségével.

Az olvasasi motivacio tekintetében fontos tényez6, hogy ennek fejlesz-
tésében nem elegendd a szovegeértesi képességet fejleszteni, a motivumok
fejlesztésére is szlikség van. A motivacid az olvasas terén sok sszetevéhol
allo rendszer, amelynek elemei nagyrészt a tanulasi motivacio olvasas-spe-
citkus megfelel6i, mint példaul az észlelt kontroll az olvaséasban, olvasasi
énkép, érdeklddés az olvasas irant. Az iskolai 1égkor mindezekre befolyas-
sal van. Hogy az olvasas elmélyiilt tanorai tevékenység legyen, sziikség
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van tobbek kozott a tanulasi (olvasasi) célok Kitlizésére, az életszer(iség
er@sitésére, a tanuldi autondmia tdmogatasara, érdekes szovegekre, olva-
sési stratégiak tanitasara. Fontos Fgyelembe venni, hogy a fejlett motivacio
jellemzéje, hogy nem néhany dominans motivumra épul, hanem tébbkom-
ponens(, egyenletesen fejlett motivumrendszerre. Annak érdekében, hogy
ez nagyobb fgyelmet kapjon az osztalytermi gyakorlatban, a pedagdgu-
sok felkészitése sordn a motivacio fejlesztésének fontosabb tényezéként
kellenne szerepelni (Jézsa és Steklacs, 2012).
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Kottak

A kottdk megértését, a kottaolvasas sikerességét harom (ton, hangszeres
jatékkal, énekléssel vagy a hangjegyek megnevezése altal ellenérizhet;jiik.
A kottak olvaséasa a 3—4. évfolyamon dalszovegek és kottak 6nallé tarsitasa
altal is ellen6érizhet6 (D62. feladat).

D62. feladat

4.2.3. A szbvegértés merése hangos, értelmez6 olvasas soran

A hangos olvasast vizsgal6 feladatok a folyékony, kifejez6 hangos olvasas
képességét vizsgaljak. A cél, hogy rovid attekintés utan a tanulok egysze-
ribb strukturaju dsszetett mondatokbol &llo, rovidebb 6sszefuiggd torténe-
teket és leirasokat is fel tudjanak olvasni hibatlanul. Mindharom irasjelhez
tartoz6 intonacio kévetelmény a felolvasaskor, viszont csak olyan monda-
tok szerepelnek ebben a feladatban a 3—4. évfolyamon, ahol a grammatikai
és beszél6 szdndéka szerinti modalitas azonos. A hangos olvasas mérése
kitér az olvasas tempojara, hangerejére, folyamatossagara, a javitott és javi-
tatlan hibak szamara és tipusaira.
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A hangosan elolvasott szoveg megértését ellendrizhetjik nyitott
kérdésekkel, amelyek itt is megjelenhetnek irasban és szdéban is (D63.
feladat). A felolvasand6 szovegek és a kérdesek is természetesen nehe-
zebbek, mint az els6, masodik osztalyosok esetében. A szdvegek nehéz-
sége itt a kevéshé gyakori szavak alkalmazasaval, a mondathossznak és
a teljes széveg hosszanak ndvelésével emelhetd. A kérdések nehézségé-
nek novekedése arra utal, hogy az egyszer( informéacid-visszakereséssel
megvalaszolhato kérdések aranya csokken, és ugyanakkor novekszik a
logikus kdvetkeztetéssel és a szdvegre vonatkozé refexidval megvéla-
szolhat6 kérdések aranya.

D63. feladat

Hol vagy, David?
(részletek)

David este hat és hét ora kozétt eltlint a szobajabol, mikdzben a sziilei otthon voltak, a tévében
harsogtak a hirek, és kint, a s6tét Budapesten szaraz leveleket sodort a hivds, novemberi szél.
Valaszolj a kérdésekre!
Mikor tlint el David?

Milyen volt a kisfi(i?

Hova ment a két barat?

Ki sapadt el a kép lattan?
Kiket hivtak fel, hogy segitsenek?

Kik voltak a kdnyvben a rajzon? ‘
Ki tudta mit kell tenni? ‘

Mi volt a megoldas?

Vissza Tovéabb

A feladathoz tartozd teljes szoveget a 34. melléklet tartalmazza.

4.2.4. Elektronikus tananyagok olvasasa
A 3-4. évfolyamokon az elektronikus szovegek olvasasa, és az altaluk tor-

ténd tanulés és feladatmegoldas szervesen beépithet6 az iskolai mindenna-
pokba. A hanggal nem kisért elektronikus tankonyvszévegekhez ebben az
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életkorban adhatunk egyszerd, kattintassal, megjeldléssel megvalaszolhat6
szovegértési feladatokat. Hivjuk fel a tanulék Fgyelmét a hipertextek jelen-
létére az elektronikus szovegekben, és ellendrizzik ezek megértéset.

4.2.5. Olvasasi stratégiak

A 3-4. évfolyamon folytatddo fejleszté munka soran szlikség esetén — akar
a differencialt fejlesztés eszkdzeivel, akar a teljes osztallyal végzett ismétl6
gyakorlatokkal — Gjra és Gjra felidézziik, gyakoroljuk a korabbi évfolya-
mokon mar megismert olvasasi stratégiakat. Ennek fontossagat igazolja a
stratégiak egymasra epllése és egyittes rendszerének koherens miikddése,
am emellett az olvasasi teljesitménynek a nyari sziinet id6tartama alatt
rendszeresen, raadasul els6sorban a hatranyos helyzetl tanuldkat érinté
visszaesése is a folyamatos atismétlés, felidézés jelentGségeét tarja elénk.
Ezt az életkori savot — folytatva az el6z6 életkori ciklust — az ,,Olvasési
stratégidk fejlesztése és értékelése évfolyamszakaszonként” cim( tablazat

Ve

Atfutés
Az étfutas nem ismeretlen a hagyomanyos magyar olvasastanitasban, régeb-
ben is alkalmaztak, ,,rézsit olvasasnak” nevezték. Ez a technika az olvasas
el6tti stratégiak kozé tartozik, bar néhany beszamolo szerint a jo olvaso jel-
lemzGje az is, hogy a sz0veg részletes olvasasa utan ismet atfutja a szoveget.
Atfutas kozben a bal fels§ sarokbol indulva, a jobb alsé felé haladva
tekintjlk at a szoveget, egy oldalt koriilbeliil 4-5 masodpercig. E kdzben a sz6
szoros értelmében nem olvasunk, csupan néhany jellemzén, képen, kifejezé-
sen, szon idézik el rovid ideig a szemiink. Az atfutasnak, akarcsak az el6zetes
tudas aktivalasanak és az olvasas el6tti stratégiaknak kiemelt jelent6sége van
a szOveg megértése, értelmezése szempontjabol. Mindez nem csekély mér-
tékben a motivacié ndvekedésének is kdszonhetd lehet. A stratégia hasznala-
tat kozvetlen modon kérhetjik a tanuloktol (pl. ,,Fusd at gyorsan a szoveget!
Mi ragadta meg kozben a Fgyelmed? Milyen jellemz6ket vettél észre?”).
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A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemzi:

e Olvasas el6tt rutinszer(ien, minden esetben atfutjak a szoveget.

« Atfutas kdzben megFgyelik, kiemelik a széveg néhany tartalmi, for-
mai jellemzgjeét.

e Az atfutés alatt és utan kovetkeztetnek a széveg tartalmara, mdfajara.

Az eldzetes tudés aktivalasa

Az elGzetes tudas (séma) aktivalasa alatt azt a folyamatot értjik, amikor
olvasas el6tt és alatt a tanuld aktivalja szokincsének és szemantikai uni-
verzumanak azokat a jelentésmez@it, amelyek relevansak az olvasand6
szbveg tartalma szempontjabol. Ez térténhet killonb6z6 tevékenységekkel,
mint peldaul beszélgetés, rajz, dramatizalas. A kutatasok szerint az el6ze-
tes tudas aktivalasa akkor hatékony, ha az adott témar6l meglévd tudast,
benyomasokat, tapasztalatokat felszinre hozzuk (pl.: ,,Foglaljatok &ssze
az olvasmany cime alapjan, hogy mit tudtok a széveg témajarol!” vagy
»Beszéljétek meg, hogy milyen élményeitek, emlékeitek, tapasztalataitok
vannak a ... -rol!”). A hatékonysag ndvelhetd, ha olyan témakrol beszélge-
tnk a tanuléval, amelyek parhuzamba allithatdk az olvasmany témajaval
(pl. egy oroszlanokrél szbl6 olvasmany el6tt a tigrisrdl beszélink), vagy
abban az esetben is, ha egy nagyobb halmazra vonatkoztatjuk az aktivalast.
(Példankhoz visszatérve: ha a ragadozdkrol beszélgetiink.)

Az elBzetes tudas aktivalasanak masik maédja lehet, hogy bevezetjik, a
tanulokkal megismertetjik az olvasmany Uj, esetleg ismeretlen fogalmait,
szavait, kifejezéseit. (Ezeket nevezzik el6organizatoroknak.) Amennyiben
ezt a modszert valasztjuk, érdemes Fgyelni arra, hogy ezzel bar el6segit-
hetjiik a tanul6 el6zetes tudasanak aktivalasat, egyuttal csokkentjiuk annak
lehet6ségét, hogy ezeket az esetlegesen ismeretlen szavakat a tanul6 kiko-
vetkeztesse a szovegkdrnyezethdl.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemzi:

» Aszdveggel kapcsolatos elvarasaikkal parhuzamosan felidézik, akti-
valjak az el6zetes, a szdveg tartalma szempontjabdl relevans tudasu-
kat, tapasztalataikat, emlékeiket.

e Minden olvasmany el6tt felelevenitik az el6zetes tudasukat.

» Olvasés kozben folyamatosan dsszevetik a mar meglévé ismeretei-
ket a szveg Uj informécidival.
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Jéslas, elbrejelzés, anticipacio

Az olvasas el6tti, kozbeni joslas, anticipacidé nagyban hozzajarul a sike-
res szovegértéshez. A tevékenység a cim, a szoveg, a képek vizsgalata,
az elGzetes attekintés alapjan torténik (pl. ,,Mit gondolsz, mir6l szdl az
olvasméany? Kik szerepelnek benne? Szerinted hogyan folytatodik, hogyan
végzddik az olvasmany?”). Az olvasas el6tti, olvasas alatti stratégiak kozul

a joslés kitlinéen alkalmas az érdekl6dés felkeltésére, megtartasara, a moti-
vacio fejlesztésére.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemzdi:

» Atevékenységet motivaltan, élvezettel végzik.

» Joslataik, anticipacioik logikusan épilnek a megfgyelt, megismert
elemekre, részletekre.

e A joslatok, anticipaciok tobb érzékszervre, meglévé tapasztalatokra
épllnek.

Az olvasas céljanak, médjanak tisztazasa

Eredményesebb lesz a szévegértés akkor is, ha az olvasas elétti stratégiak
utolso elemeként tisztazzuk az olvasas céljat, ehhez pedig hozzérendeljiuk
az olvasas madjat, meghatarozzuk az alkalmazni kivant stratégiakat. Erde-
mes a célt minél egyszer(ibben, vilagosabban meghatarozni.

Akilénbdz6 m(ifaju szdvegeket killénbdzd cél elérése érdekében olvas-
suk. Van ugy, hogy informaciok megszerzése a cél, mas esetekben a széra-
kozas, esztétikai élményhez jutas érdekében olvasunk. El6fordul azonban
az is, hogy csak egy-egy adat, informacié megszerzése miatt futjuk at a
szoveget. Mindezeknek megfeleléen a kiilonb6zé m(fajokhoz kilénbdz6
olvasési célok, kiilonbdzd olvaséasi modok, stratégiak illenek.

A tanuldknak képesnek kell lenni minél pontosabban meghatarozni az
olvasas céljat, abbdl fakadéan pedig a modjat (pl. ,,Miért, milyen céllal
olvassuk el a szdveget? Hogyan, milyen médon, milyen stratégidkat alkal-
mazva olvassuk el a széveget?”).

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemz6i:

e Minden sz6veg olvasasa el6tt tisztazzak, meghatarozzak az olva-
sési celt.

» A célhoz hozzarendelik az olvasas maddjat, a megfelel6 stratégiak
hasznalatat.
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o Aszoveghez megfeleld olvasasi célt, modot, stratégiakat valasztanak.
e Olvasas utan felllvizsgaljak, hogy megfeleld volt-e a valasztott
cel, mod.

IEPC

Az IEPC (imagine, elaborate, predict, confrm) a Képzeld el! Fejtsd kil
Josolj! Er6sitsd meg, vagy vesd el a joslatod! mondatok kezd6bet(ibél szar-
mazik, és a fenti tevékenységek egymasutanjabol allé betliszd. Olvasas koz-
ben a tanuléknak el6szor el kell képzelni, amit addig olvastak. A kovetkezé
fontos elem, hogy tobb kifejezési csatornan keresztill fejtsék ki, jelenitsék
meg mindezt. Ezutdn a joslas kovetkezik, arra vonatkozoan, hogy milyen
lesz, hogyan folytatodik a szoveg, mire szamithatunk, mi torténik majd a
késdbbiekben. Az olvasas folytatddik, majd a diakok ellenérzik, hogy tel-
jesuiltek-e joslataik, bekdvetkezett-e mindaz, amire szamitottak. Ennek
megfelel6en er6sitik vagy vetik el joslataikat, elképzeléseiket, majd kezdik
elolrél a folyamatot. Az IEPC-stratégiakkal egyiitt alkalmazhat6 a folya-
mat-, illetve szakaszos olvasasnak nevezett modszer, amely szerint a széveg
olvasésa kdzben néhany alkalommal megallnak a diakok, 6sszefoglaljak az
addig olvasottakat, illetve alkalmazzak tovabb az IEPC-folyamatot.

A stratégiat fejlett szinten hasznaldk jellemzéi:

e A szoveg alapjan alkotott elképzeléseik szinesek, gazdagok, tobb
érzékszervre épulnek, a tartalom szempontjabol relevansak, pontosak.

» Aszdveg tartalmi és formai szempontjabdl relevans dolgokat josolnak,

» annak megfelel6en képzelik el a helyszineket, szerepléket, torténetet.

e Astratégiat motivaltan, 6nalldan is alkalmazzak.
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4.3. Az olvaséas-szovegértés diszciplinaris dimenzidjanak
értekelése az 5-6. evfolyamon

Az 5-6. évfolyam sajatos életkori savot jelol az olvasasfejlédésben: az
olvasas tanitasa és elsajatitasa Uj szakaszba lép. Az olvasas mint kilon-
allo tantargy megsz(nik, azonban a tobbi iskolai tantargy tovabbra is sze-
repet kell vallaljon az olvasasfejlesztésben. A mondatertés fejlesztésében
— lévén els6sorban metanyelvi tudaselemekkel kapcsolatba hozhat6 tudas
— a nyelvtan tantargynak juthat kiemelt szerep. A tankodnyvi szdvegek
olvasésdban elérhetd jelentds fejl6dés, kardltve az olvasasi stratégiak
fejl6édésével ugyanakkor lényegében minden iskolai tantargy szamara
lehet6séget, a fejlesztés potencialis terepét jelenti.

4.3.1. A tankdnyvszOvegek megértésének értékelése

A mérfoldkdvet a tankdnyvek is jelzik, hiszen az ebben az életkorban meg-
jelend tobb 0j tantargy kényveinek szévegezése egymastol nagymértékben
kialonbozhet. Az egyre hosszabb, Gsszetettebb, szakkifejezéseket egyre
bévebben és gyakrabban felhasznald szovegek szaktargyi jellege, sajatos-
saga mindinkabb szembet(ind.

Atankonyvi szdvegek megértésének szinvonala az irasbeli informaciokdz-
Iésre leginkabb épitd tantargyak esetében mérhetd a legkdnnyebben (irodalom,
torténelem), de barmely tantargy tankdnyvének szdvegei fontos informaciok-
kal birhatnak e tekintetben. Példainkat ezért els6sorban az irasbeli informécio-
kozlésre leginkabb épit6 tantargyakbdl vettilk, de ez nem jelent allasfoglalést
arra vonatkozoan, hogy mely tantargyak tankonyvi szovegein tudjuk legpon-
tosabban felmérni a tankdnyvi szovegek megértésének szinvonalat.

A tankonyvi szévegek formatuma és tipusai

A szovegértés fejlédése szempontjabol a torténelem tantargy kiemelten
fontos szerepet jatszhat, mely valtozatos szovegtipusaival, a szbveges és
képi elemek integraciéjanak sokféle lehet8ségével képes a szdvegértés
kulénb6z6 komponenseinek fejlesztésére. A torténelemtankdnyvekben jel-
lemz6 az elbeszéld és leird jellegli szovegek, valamint a nem-folyamatos
szOvegek egymast Kiegészitd valtozatossaga.
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Altalanos jelenség, hogy az 5-6. osztalyos tankonyvek szdvegeit dssze-
tett szerkezeti megoldasok jellemzik. Folyamatos, nem-folyamatos és kevert
szOvegek dinamikus elrendezése prdobal refektalni a webes, virtualis vilagra,
s ezzel motivalni a tanulast. A tankonyvi képekhez és folyamatos szévegek-
hez tartozo6 kérdések és feladatok jellege és szinvonala azonban meglehetdsen
egyenlétlen. A tankdnyvi szovegek értésének ellendrzése soran érdemes a szo-
vegeértés kiilénbdz6 szint(i komponenseit célz6 kérdések rendszerét alkalmazni.

Mivel az 5-6. évfolyamon jelentGs fejl6désnek indulnak a kdvetkezte-
téses gondolkodashoz sziikséges tudaselemek, s a szOvegértés magasabb
szinten zajlik, az eddig f6leg informéacio-visszakeresésre, egyszer(i kovet-
kezetésre és értelmezésre épil6 feladatokat kiegészithetjik a refektiv sz6-
vegfeldolgozast mér6 feladatokkal is.

Folyamatos tankdnyvszovegek

A folyamatos tankdnyvszovegek az 5-6. évfolyamokon hosszabbakka,
mondataik komplexebbekké valnak. Ennek kovetkeztében a tankonyvek
gyakran élnek olyan mondatszerkesztési megoldasokkal, amelyek nehézsé-
get jelenthetnek a tanulok szévegértésében.

Béar az el6z6 években tapasztalhato tendencia, miszerint a tankonyvek
az évfolyamok el6rehaladtaval egyre inkabb magyarazo, tudaskinald szo-
vegekkel élnek, azért tovabbra is marad példa az elbeszél6, leird jelleg(
szovegekre. Azonban valtozast jelent az el6z6 évekhez képest, hogy sz6-
vegezésiikben gyakran bonyolultabbak: archaikus vagy szaknyelvi kifeje-
zéseket, nehezebben érthetd nyelvi fordulatokat tartalmaznak, s gyakran
elvont vagy masodlagos jelentéssel birnak.

A tankonyvszovegek mondatainak szerkezete és hossza

Fontos, hogy a tankdnyvi szévegek, kiilontsen az 6sszetett mondatok logi-
kai felépitése, a kdzolt informaciok sorrendje az éppen ismereteket szerzé
tanulé gondolkodasat kovetve alakuljon. Szem el6tt kell tartani, hogy a tan-
konyvszoveg miifaja csak igen korlatozottan teszi lehet6vé, hogy a szerz6 az
olvasé el6zetes ismereteire tAmaszkodjon, minden, a megértéshez sziikséges
informéciot explicitté kell tenni. A megfelel6éen megirt tankdnyvi szévegek
mondatai logikusan kapcsolddnak egymashoz, fokozatosan fejtik ki a megta-
nulando informéciokat. A megértést az segiti, ha az alarendelt 6sszetett mon-
datok tagmondatai jobbrol adjak a tudnivalokat: a mondatok elsé tagmonda-
tai tartalmazzék a régi, a késébbiek az 0j informaciokat (Honffy, 2003).
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Az irott sz0veg mondatainak egymashoz kapcsolasat az utaldszék és
a kotdszok alkalmazasa teszi lehetévé. A koét6szavak hasznalata a széveg
mondatai és az 6sszetett mondatok tagmondatai kdzotti logikai kapcsolatot
mutatjak meg. Az utaloészok — leggyakrabban ilyen szerepben alkalmazott
névmasok vagy toldalékok — hasznalataval elkeriilhet6 a felesleges sz6-
ismétlés, a szoveg olvasasa gordilékennyé valik. A hallasra és olvasasra
szant kdznyelvi, illetve szépirodalmi szévegekben gyakori, hogy az éssze-
tett mondatokbdl hidnyoznak az utaloszavak vagy a kot6szavak, a mon-
datrészek, tagmondatok kozti logikai kapcsolat a szovegkdrnyezethdl derdil
ki. Az ilyen tipusi Osszetételek megértése az olvasd fokozott aktivitasat,
el6zetes ismereteinek mozgdsitasat igénylik. Az utaldszavak és a kotdsza-
vak egylttes hasznalata azonban gyakran indokolt a tankényvi szévegek-
ben, mivel sokszor csak igy valnak teljesen egyértelm(ivé — példaul egyes
jelenségek kozotti oksagi viszonyok. Erdemes felfgyelnink arra is, hogy
a tankonyvek szdvegeiben torténd utaldsok példaul az egy bekezdésen
bell tébbszor is eléforduld alanyvaltasok miatt nem mindig egyértelmiek
a tanulok szdméara. Ezekben az esetekben kérdések megfogalmazasaval
segithetjiik a megértést (D64. feladat).

D64. feladat

A gyors fogyas reményében sok fiatal lany él a kiilonb6z6 testsulycsokkent6 piruldk, interneten
reklamozott csodaszerek fogyasztasaval, melyek testmozgas és mindenfajta erdfeszités nélkili
fogyast igérnek. A kezdeti sikereket azonban hamarosan stagnalas valtja fel, majd a lelkesedés
apadasat gyakran a jojo-effektus kdveti: a leadott kildk gyorsan visszakusznak. Hasznalatuk egyik
legnagyobb veszélye mellékhatasaikban rejlik: gyakori hasmenés kovetkeztében legyengiilt
immunrendszer, szédiilés, magas vérnyomas, szivritmuszavar, allergia, extrém esetben halal.

Valaszold meg a kérdéseket!

Miért veszélyes fogyasztoszerekkel
fogyni?

Kik valasztjak gyakran az interneten
reklamozott fogyasztoszereket? Miért?

Mit jelent a jojo-effektus?

Vissza Tovéabb
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A tdbbszordsen dsszetett mondatok elkerllése érdekében a tankdnyv-
szerz6k gyakran élnek hosszabb egyszer(i mondatok alkalmazasaval. Azok
a tankonyvi egyszer(i mondatok azonban, amelyek tobb allitast is tartalmaz-
nak, nehezebben érthetéek egy megfelelden strukturalt dsszetett mondatnal.
A zsUfoltnak szamitd, 20-30 sz6bol allé egyszerli mondatok mar egyértel-
mien a megértés gatjai lehetnek. A zar6- és gondolatjeles kdzbevetések, az
Osszetett mondatok logikéajat megtord kdzbeiktatott és beszerkesztetlen tag-
mondatok, a tobbszoros alarendelések, a harmas dsszehasonlitas és a kettds
tagadas (Kojanitz, 2004a; 2004b) szintén nehezithetik a mondatok megérté-
sét, igy az ilyen tankonyvi szoveg megértésének ellendrzése is fontos feladat
a problémamentes 6nallé tanulds és a szOvegeértés fejlesztése érdekében.
Ilyen jellegli mondatok szerepelnek a D65. feladatban, ahol a szovegértést
a mondat tagolasaval, tobb egyszer(i mondatta alakitasaval ellen6rizhetjuk.

A fogalmak magyarazatai egy specialis esetét jelentik a tanul6k szamara
Uj szavak, kifejezések értelmezésére, megtanitasara irt szovegek. A tan-
konyvszerzok altalaban torekednek a szakterilet kivanalmainak mindenben
megfelel6 defniciok alkotasara. Eléfordul azonban, hogy mindekdzben
Fgyelmen kivil hagyjak a tanuldk életkori sajatossagait, illetve a mondat-
szerkesztéssel kapcsolatban megfogalmazott kritériumokat. Ezek a magya-
razatok idénként tulsagosan hosszlak, egyetlen mondatban fogalmaznak
meg minden tudnival6t. Megértésiik a fentiekhez hasonld gyakorlatok
segitségével ellen6rizhet6 (D66. feladat).

D65. feladat

Az emlésok osztalyaba tartozd menyétfélék - példaul a hazankban is
Oshonos és védett nyuszt - ragadozd allatok révén leginkabb
napnyugta utan szerzik zsakmanyukat: kisemlosoket (példaul pocok, ‘
mokus, nydl), madarakat, tojast, rovarokat.

ird at a fenti mondatot t&bb (legalabb harom) rovid mondatta!
Ugyelj ra, hogy ne maradjon ki egyetlen informacio se!

Vissza Tovabb
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D66. feladat

Az allatmese rovid, tanulsagos epikus mii, melynek szerepléi olyan allatok (béka, kutya, réka, nydl
stb.), amelyeket a szerzé emberi tulajdonsagokkal (6nzés, beképzeltség, batorsag, onfelaldozas)
ruhdaz fel, s az emberrel egyenrangl szerepben jeleniti meg: gondolkodnak, beszélnek és
cselekednek anélkiil, hogy a mese emberszerepléiben vagy az olvasoban a csoda érzetét keltenék.

ird at a fenti, Osszetett mondatot tobb (legalabb harom) egyszer(i mondatta!
Ugyelj ra, hogy ne maradjon ki egyetlen informacio se!

Vissza Tovéabb

A mondatok szerkezeti felépitésének kapcsan érdemes szolnunk egy, a
helyesiras, kdzpontozas targykorébe tartozd kérdésrél, a tankonyvszdve-
gek irasjelhasznalatarol is. Ertelemtiikroz6 helyesirasunkban az irasjelek-
nek Kitlintetett szerepe van. A mondatvégi irdsjelek a szoveg modalitasanak
kifejezésével a kommunikacios szandékokat is kifejezik, emellett segitik
a szveg hangos és néma olvasasa kézben a megfelel intonacié alkalma-
zasat (Fercsik, 2001b, 2002b). A vessz6, a pontosvessz6, a kettéspont, a
gondolatjel és a zardjel mint széveg kozben alkalmazott irasjelek gram-
matikai és kommunikacids szerepet egyarant betdltenek. Amennyiben nem
a helyesirasi szabalyoknak megfelelden alkalmazzuk az iréasjeleket, gon-
dot okozhatnak a szdvegek megértésében. Egy-egy hianyzo vessz0 a teljes
mondat jelentését megvaltoztathatja, akar teljes ellentétben a szerz6 szan-
dékaval. A zarojelek, gondolatjelek kozbeékelések jeldlésére is hasznaljak
a tankdnyvek. A beszerkesztetlen kozbeékelt mondatrészek, tagmondatok,
mint amilyenek példaul a D66. feladat szévegében is szerepelnek, meg-
akasztjak a folyamatos olvasast, és nehezitik a megértést. Az ilyen tipusu
mondatok megértését atfogalmazast kérve értékelhetjik és segithetjik.

A mondatok arnyalt jelentésének megértése — amikor a grammatikai és
a beszé16 szandéka szerinti modalitas eltérd — ett6l az életkortol valik elvar-
hatova. llyen modalitasu kozléseket f6leg irodalmi mivek tartalmaznak,
melyek megértéséhez a kontextus, a szerz6 szandékanak, a masodlagos
jelentésnek a felismerése sziikséges. Ertésiiket mondat- és szovegelemzés-
sel, a beszél§ szandékanak meghatarozéasaval, vagy a mondat végi irasjel
megadasaval ellendrizhetjik. A modalitas meghatarozasanak mechanizmu-
sat, mely a magas szintl szovegértés alapja, a nyelvtankdényvek gyakran
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D67. feladat

Kattintassal kosd 0ssze, mely irasjel illik az adott modalitashoz! Segitségként mondd ki
hangosan a példamondatot a megadott médokon!

Elvesztetted a kulcsodat

targyilagos .
szamonkéré |
csalodott 2
diihos v
meglepett ?!
© Vissza Tovabb ©

D68. feladat

A turn(ir francia eredet( szd. A deréktajon elhelyezett l6szérrel kitomott kisparna az alak teltebbé
tételére: néi divat volt a XIX. sz. utolsd évtizedében, a krinolint valtotta fel.
,Férfiakkal jatszo6 csalfa tiinemény,

Tlndérinek latszé duzzadt csodalény,

Kit felkét lany, asszony, s pompazik veled:

Férfiaknak réme, turniir a neved!”

Valaszold meg az alabbi kérdéseket!

Mi lehet az idézett szveg miifaja? Honnan ismerds?

Miért csalfa a turniir az idézet irdja szerint?

irj hasonlé verset, vagy tréfas leirast a fliz6rol!

© Vissza Tovabb ©

gyakoroltatjak egy-egy példamondaton keresztul (pl. ,,M&r megint becsap-
tal”, ,,Beteg vagy” ,,EImosogattél” stb.), a D67. feladathoz hasonlé mddon,
vagy paros munkaval.
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A beszél6 szandékanak felismerése elengedhetetlen a parddiék, ironi-
kus, tréfas atiratok (s nem-folyamatos széveg esetében a karikaturak) meg-
értéséhez, melyek egyre gyakoribb élménykinalo kiegészitései a korosztaly
szdmara irddott tankdnyveknek (D68. feladat).

A nyelvtani 0sszetettség, strukturaltsag fokozddasa mellett a folyamatos
tankonyvi szovegek tartalmi szempontbdl is bévilnek, Uj témakkal gazda-
godnak. Megjelennek a korosztalyt kdzvetlenul érinté témékat feldolgozd
tudaskinald szévegek, melyek megértése sajatos szaknyelvi terminusok
ismeretét is igényelheti. A D69. feladatban szerepl6 sztveghez hasonl6
szokincs( irdsok esetén értékeljiik az idegen eredet(i vagy specialis szak-
szavak ismeretét alahtzassal, szotarazassal.

D69. feladat

A Facebook veszélyei

A Facebook sajnos veszélyes, és egyre veszélyesebb hely. Az adatok tomkelege vonzza a
biinozéket, és maga az oldal sem kezeli elég egyértelmlien adatainkat: ezek kovetkeztében pedig
eléfordulhat, hogy porul jarunk, anyagi, erkolcsi kar ér minket.

Az "arckonyv" 2004-ben egy egyetemista srac gondolt egy nagyot, és létrehozott egy kozosségi
oldalt az egyetemi tagok szamara. Az ,,arckonyv" nevet adta neki, és talan maga sem gondolta, hogy
néhany éven beliil szazmilliok életére lesz hatassal, amit létrehozott. A Facebookrol van szo, az
utobbi id6k legnagyobb internetes jelenségérél. A Facebook-fenomén olyan méreteket 6ltott, amire
igazabol még talan az alapitd sem szamitott, és ebb6l adddtak is problémak: sok szazmillid ember
személyes adatai keriiltek fel az oldalra, és bizony sokak szamara nagy a kisértés, hogy ezekbdl az
értékes adatokbol valamilyen médon profitalianak.

Gyl(jtsd ki a szoveghdl azokat a szavakat, amelyket nem értesz!

Keresd meg az interneten a jelentésiiket, s készits kislexikont!

Idegen sz6 Jelentése

o Vissza [ Tovabb ©

A feladathoz tartozd teljes szoveget a 35. melléklet tartalmazza.

Defnicidk, fogalmak

A defniciok és fogalmak leirasaiban két jellemzd nyelvi megformalast
azonosithatunk. A defnicié indulhat a fogalom megnevezésével, és ezt
koveti annak meghatarozéasa. Példaul: ,,Akropolisz — athéni fellegvar,
harom oldalrél meredek sziklak ill. fal vette korll, a negyedik oldalon
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7 3

vezetett fel az oszlopokkal gazdagon diszitett marvanylépcsd.” Gyakori
az ezzel ellentétes szerkesztés is: a defnicid el6szor kibontja az adott
fogalom jelentését, majd megnevezi azt. Példaul: ,,A gladiatorkuzdel-
mek, egyéb események helyszine az okori Romaban az amfteatrum.
A varosiasodas folyamata, az iparnak és a lakossagnak nagyvarosi koz-
pontokban torténd dsszpontosulasa. A varosiasodas: viselkedésben és
életviszonyokban az urbanizacio.” Hosszabb folyamatos szdvegbe
agyazva az ilyen tipusu defniciok megertése lehet a nehezebb a tanuldk
szamara. Kislexikon, fogalomtar készitését kérve ellendrizhetjik a sz6-
vegben foglaltak elsajatitasat.

A defniciokrol kilondsen, de altaldban a tankdnyvi mondatokrdl is
elmondhatjuk, hogy megértésiiket neheziti, ha az 6sszetartoz6 szoszerkeze-
tek, szavak tavol helyezkednek el benniik egymastél (Honffy, 1990). Ezek-
nek a mondatoknak a megértését oly médon ellenérizhetjik, hogy a tanu-
I6ktol uj defnicid alkotésat kérjuk mas mondatstruktira felhasznalésaval,
a D66. feladathoz hasonl6an. J6 mddszer emellett a mondatban szerepld
informaciokra kulon kérdésekkel rakérdezni, vagy a szdvegeértést ellen6rz6
szOmagyarazatokat alkottatni a tanulokkal (D70. feladat).

D70. feladat

Céh- azonos mesterségben dolgozd kézmliivesek nagy hataskorrel ?
rendelkez6  érdekvédelmi szervezetei a feudalizmus koraban. a
MUikodésiiket hatosag (uralkodo, varosi tanacs, foldesur stb.) altal kiadott L]

Un. céhlevél engedélyezte és szabalyozta. A céh élén a nagy szaktudasu 2R

céhmester allt, aki iranyitotta a céhlegények munkajat és egyuttal

gondoskodott roluk. A legények a tanulo-, majd vandorévek letoltése,
hazassagkotés, a polgarjog megszerzése, ill. az (n. remek elkészitése
utan kérhették felvételilket a céhbe. A szlik piaci lehetdségek miatt a
céhek monopdliumot biztositottak tagjaiknak meghatarozott termékek Suuel,

eldallitasara, ugyanakkor a termelés mennyiségi és mindségi
szabalyozasaval korlatoztak az egymas kozti versenyt.

Egy baratod nem tudja, mi is az a céh pontosan. Segits neki!
Fogalmazd meg roviden, sajat szavaiddal, mit jelent a céh kifejezés!

Miért volt érdemes az iparosoknak céhekbe tomoriilni? Fogalmazd meg réviden!

Vissza Tovabb
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D71. feladat
Csokonai Vitéz Mihaly:
Tartézkodé kérelem
A hatalmas szerelemnek Szemeid szép ragyogasa
Megemészt§ tiize bant. Eleven hajnali tiiz,
Te lehetsz irja sebemnek, Ajakid harmatozasa
Gyonyor( kis ‘tulipant!’ Sok ezer gondot elliz.

Teljesitsd angyali szokkal,
Szeret6d amire kért:

Ezer ambrozia csokkal
Fizetek valaszodért.

ird le mai széhasznalattal, kifejezéssel!

irja

kis 'tulipant

ajakid harmatozasa

ambrozia csok (

© Vissza Tovabb ©

D72. feladat

Huszarmente Cifrasz(ir Suba

Melyik ruhadarabot viselhette Kukoricza Jancsi a képen lathatoak kozil? Kattintassal valaszolj, majd
indokold a valasztasod!

Nézz utana az interneten, majd valaszold meg, hogy ki viselt sz(irt, és ki subat?

© Vissza Tovabb ©
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A tankdnyvszdvegek szokincse

Az anyanyelvi szdkincsfejlesztésben a tankonyvek valamennyi évfolya-
mon szerepet véllalnak. Az 5-6. évfolyamokon a tananyag tartalma, illetve
a tantargyi rendszer valtozasa miatt el6térbe kerllnek az archaikus szavak
és kifejezések is. Ezek megértésének ellendrzése biztositja a problémamen-
tes szOvegértést (D71. feladat).

A szokincs bovitése nem csak széveges megoldasokkal, hanem a tan-
konyvi szovegeket illusztralé képanyaggal is megvaldsithato. Példaul a
Janos vitézben el6forduld archaikus és népi kifejezések tanitdsahoz a tan-
konyvi fotok is segitséget nydjtanak (D72. feladat).

Nem-folyamatos tankdnyvszovegek

A tankOnyvek nagy részében az 5-6. évfolyamon ndvekszik a szdveges
informacid aranya a képivel szemben, a képek, abrazolasok pedagdgiai
funkcidja dominénsabbé valik a diszit6, illusztral6 szerep helyett.

Informéciohordozo abrak

Az 5-6. évfolyamokon jellemz6vé valik a forma-, viselkedés- és struktd-
raabrazolds mellett az informéacidhordoz6 tankdnyvi dbrak negyedik funk-
cidja, a mlkddesabrazolas is. A dolgok miikodése annak részei, elemei
egyuttes mikddése révén valdsul meg. A miikodésabrazolas mozgoképen
jol megjelenithet6, de néhany alapvetd rendszer mikddését papiralapl
informécidhordozdk is megvaldsithatjak. llyen, strukturélt folyamatébran
megjelenithetd rendszerek példaul a tarsadalmak, déntéshozo hatalmi hie-
rarchiak, melyek mar az els6 torténelemkonyvek jellegzetes képei, melyek-
hez jellemz6en szervesen kapcsolédnak a tankényvek irott széveges infor-
macioi. Ezek az dbrdk minden esetben fontos, elsajatitand6 ismereteket
hordoznak, a tankdnyvszoveg megértését, elsajatitasat segitik azzal, hogy
a leirtakat vizualisan megjelenitik, ismertetve az egyes fogalmak, dolgok,
jelenségek kapcsolatat is. A mlkddésabrazolasok megértésének értékelé-
sekor kérdezziink r4 az dsszefuggésekre, de kérhetjuk a hidnyosan hagyott
abrak kiegészitéset is (D73. feladat).

Gondolattérkép

A gondolattérképek a vizuélis tanulasi stilusu tanulok kivalo segitdi a szo-
veges informaciok elsajatitasa soran. A gondolattérkeép egy adott témakadr
strukturalt vazlata, az azzal kapcsolatos gondolatok kapcsolédasanak halé-
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D73. feladat

Az angol alkotmanyos monarchia felépitése

Az dbra alapjan kozvetlendl kinek
tartozik engedelmességgel a hadsereg?
Kattints a helyes valaszra!

kinevezi

megnyri'tjaésbereklj eszti
,emz‘;?h:é'ﬂ‘ parlamentet, o Miniszterelnok. o Kiraly. o Kormany.
szentesiti a torvényeket

ellendrzi

Igaz, vagy hamis? Kattints ra!

Az egész angol lakossag befolyassal birt volt az
alsohaz képviseldinek valasztasara.
o lgaz. ° Hamis.
valasztas korzetenként
A kiraly nem volt hatassal a parlament
mikodésére.

o lgaz. ° Hamis.

© Vissza Tovabb ©

D74. feladat

Egészitsd ki a gondolattérképet példakkal! Hizd az adott élélényt a megfelel helyre Ggy, hogy
minden vonal végére csak egy keriiljon! Ugyelj a kakukktojasokra!

erdei pajzsika  tokés réce  hinar  kecskebéka balkani gerle mamutfenyd vizisiklo  tulipan

csuka  fehér fliz ~ molnarka  vidra  amlrikagyldé ~ menyét z6ldmoszat

VIZEK, VIZPARTOK
ELOVILAGA

© Vissza Tovabb ©
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zata. A gondolattérképek kdzéppontjaban egy, a téma lényegét megragado
kép helyezkedik el, amelyb8l az ahhoz kapcsoléd6 legfontosabb témak
agaznak ki. Fontos jellemz6je a gondolattérképeknek a fogalmak kap-
csolodasat jelz6 nyilak, elagazasok, kapcsolovonalak, amelyek kifejezik
a gondolati rendszer Osszefliggéseit. A bonyolult, tébb 6sszefliggés, sok
fogalom 0Osszekapcsolédasat megjelenitd gondolattérképeken kilénbdz6
bet(itipusokat, szineket érdemes hasznalni a hierarchizal6das megjeleni-
tésére. A gondolattérképek készitése kivalo tanulas-maddszertani technika,
amely a szOveges informéaciok kulcsszavainak kiemelésével, kapcsolataik
megallapitasaval kezdddik, és a rendszer vizualis megjelenitését eredmé-
nyezi. Mindemellett a tankdnyvek egy része maga is él a gondolattérkép
lehetGségeivel, és feladatokhoz, 6sszefoglalasokhoz hasznalja ezeket a képi
megjelenitéseket. Megértésiiket tobbek kozott a D74. feladathoz hasonléan
ellendrizhetjlk, de egy részletesebb gondolattérkép alapjan az abréazoltak
szbbeli vagy irasbeli bemutatasat is kérhetjik a tanuldktol.

D75. feladat

Sobri Joska betyarbandaja egy csardaban iitétte fel tanyajat.
A vezér utasitotta egyik betyarjat, hogy

. menjen ki az Utkeresztezédéshez,
. rejtézzék el, és varjon.
/ « Ha jon egy kereskedd, usse le,
. vegye el minden pénzét, majd
. nézze meg, hogy mennyi az idé. Ha mar elmult este
8 dra, térjen vissza a csardaba,
« ha nem, varjon tovabb.

Sobri Joska hiaba varta vissza a betyart, az — fegyelmezetten
végrehajtva az utasitast — éhen halt az Utkeresztez6désnél.

Miért halt éhen Sobri Joska betyarja a keresztezédésnél?
Valaszold meg roviden!

Te vagy a kdrnyék leghiresebb csendére, rj 6 mondatos utasitast az egyik emberednek, akinek az
Utkeresztezédésnél kell elkapnia Sobri Joskat! Légy okosabb a betyarvezérnél: ligyelj ra, hogy a te
segéded nehogy éhen haljon! Rajzold le a fiizetedbe az utasitasokat tartalmazo folyamatabrat!

© Vissza Tovabb ¢
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Folyamatabrak

A 3-4. évfolyamos tankdnyvekben mar bevezetett folyamatabrak az 5-6.
évfolyamon 0j funkcidval bévilnek: imméar nemcsak az irott szoveggel
kifejtett tananyag 0sszefoglalasaként, megértését ellendrzd feladatként kap-
nak szerepet, hanem a tananyaghoz kapcsol6dé, am kifejezetten aj informa-
cidkat kozl6 szévegtipusként is. Megértésukre ezért fokozott Fgyelmet kell
forditani, mely a folyamatdbra szobeli bemutatasat, vagy az abrabdl valo
adott informécio kikeresesét kérd feladatokkal ellendrizhetd (D75. feladat).

Téblazatok
A téblazatok mint az informaciok vizualis megjelenitdi, 6sszefoglaloi mar a
koréabbi évfolyamokon is jellemz6k a tankdnyvekben. Az 5-6. évfolyamon
ezek Osszetettsége, oszlopaik szama novekszik, ugyanakkor tébbdimen-
zi6s tablazatok még tovabbra sem jellemzik ezeket a tankdnyvszdvegeket.
A tablazatok megértésének értékelésére ad példat a D76. feladat.

A tankonyvszovegek el6zetes vizsgalatakor Fgyeljiunk fel az olyan tab-
lazatokra, amelyek helytakarékossagi okok miatt megtérnek a tankony-
vekben. llyen esetben ellendrizziik, hogy a tanulék az abrat egy vagy két

D76. feladat
olvas/o/k jelen kijelentd E/l:
olvas/@ jelen kijelentd E/3.
olvas/s jelen felszolito E/2.
olvas/na jelen feltételes E/3.
olvas/unk jelen kijelentd Tids
olvas/t/a/tok mult kijelentd T2
olvas/ni fognak jovo kijelentd Ti8.

Kattints ra a tablazatban az olvas ige jelen idej(, feltételes modu, E/3. személyd alakjara!

Hlzd a helyére fut ige kiilonb6z6 alakjait a tablazatban!

fut/o/k fus/s/unk fut/na fut

fus/s fut/ni fognak fut/ott/a/tok

Vissza Tovabb
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kilonallo tablazatként kezelik-e, az eddigiekben bemutatott mddszerek
segitségével értékeljik a tablazatok megértését! Vizsgaljuk meg azt is,
hogy a tablazatokban kdzolt informéaciok egyértelmiiek-e! A tablazatok
megértésének értékelésekor buzditsuk a tanulokat kiilonb6z6 megoldasok
keresésére és kutatomunkara!

Grafkonok, diagramok, agrajzok

A korébbi évfolyamokon is megjelené Venn-diagramokban torténd abrazo-
las a hasonlésagok, atfedések abrazolasara, kilonbségek megjelenitésére az
5-6. osztalyos tankdnyveknek is jellemz6 vizualis megoldasai. Megértésu-
ket a D77. feladathoz hasonld példakkal ellenérizhetjlk.

D77. feladat

Melyik miifajra illik? Hizd az allitasok betljelét a

SzerzGje ismeretlen. megfelels halmazba!

Torténetet mondd el. B o~
aePMese  MUMEse

Szajhagyomany Utjan terjed. C
Nyomtatasra szantak. D
Gyakran parbeszédes formaju. E

Egyéni alkotds. F

Vissza Tovabb

A Venn-diagramokon kivil az 5-6. évfolyamon a tankényvek egyre valto-
zatosabb, tobbféle tipust diagramot, grafkont is alkalmaznak. Megjelen-
nek az absztrakt gondolkodast jobban igényld, bonyolultabb dbrézolasok.
Az oszlopdiagramok tovabbra is gyakran el6fordulnak, am a kérdiagramok,
bonyolultabb vonaldiagramok, valamint fagrafok Uj lehetségét mutatjak
be az adatok elemzésének. A diagramok olvasasa, mint altalaban az abrak
megértése nem vellink szliletett sajatossag, az 0sszetett, informéacidgazdag
abrazolasok megértése komoly munkat igényel a tanuloktol. A diagramok
megértését az alabbi feladatokhoz (D78. és D79. feladat) hasonlé megolda-
sokkal ellendrizhetjiik.

Nagyon hasznos az Ujfajta grafkonok megértésének ellendrzésére, ha
mar jol ismert és alkalmazott diagramokkal hasonlittatjuk 6ket 6ssze (D8O0.
feladat), vagy készittethettink egy meglévé diagramhoz mas tipusu abrat is.
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D78. feladat
Az eurdpai népesség alakulasa Kr. e. 400-tol Kr. u. 1700-ig (becslt adatok)
mill 16
100 100,
80
60
40
20 KORAI VIRAGZO KESOI
0KOR KO ZEPKOR UJKOR
Kre.400 Kre200 0 200 400 600 800 1000 1200 1400 1600

A diagram alapjan egészitsd ki a mondatot szamjegyekkel!

A virdgzé kézépkorban eurdpa népességének szama megugrott: forél
fére novekedett.

Melyik idészakban csokkent jelentdsen a lakossag szama? Jelold be a diagramon!

Mit gondolsz, mi lehetett ennek az oka?

© Vissza Tovabb ©

D79. feladat

A So6s csalad a nyari sziinidét tervezgeti. A programfiizetbdl harom nyaralast néztek ki:
A: 3 napos lovastUra a Hargitan (Erdély)
B: 1 hetes tengerparti pihenés Phuketen (Thaifold)
C: 1 hetes daniai korat

Végiil két programot valasztottak. Azt is kitalaltak, milyen sorrendben kovesse egymast a két
nyaralas.

Fagrafon abrazoltuk az Gsszes lehetéséget: A

Hanyféle lehetésége van Sooséknak a nyaralasra?

B

..C

ird be a valaszt szamjegyekkel! B <€
A

:B

Ha a csalad gy dontene, hogy mindharom utra elmegy, akkor
hanyféle variacioban télthetnék a vakaciot?
Ird be a valaszt szamjegyekkel!

=

Rajzold le a flizetedbe a harom uticélos nyaralas fagrafjat!

© Vissza Tovabb ©
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D80. feladat

Kattints arra a kordiagramra, amelyik megfelel az oszlopdiagramnak!

2+
N .
0

1 2 3

© Vissza Tovabb ©

E & 8 8

Térképek

Az 5-6. évfolyamokon a tankonyvi térképek valtozasa tobb vonalon is
nyomon kovethet. Egyrészt egyre részletesebb, informéaciokban egyre
gazdagabb térképeket talalunk a tankényvekben, melyek teljes megértésé-
hez tobb jeldlés egyidejl fFgyelembe vételére van szilkség (D81. feladat),

D81. feladat

Helyes, vagy helytelen? Kattints ra!

A Varosligeti-to korllvesz egy kis szigetet.

o Helyes. o Helytelen.

A Ddzsa Gyorgy Gt hataros a Hosok terével.

° Helyes. o Helytelen.

A tavon egyetlen hid ivel at.

o Helyes. o Helytelen.

A Hésok tere a Varosligeti-tohoz kozel
talalhato.

o Helyes. o Helytelen.

© Vissza Tovabb ©
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D82. feladat

Hlzd az orszagok betlijelét a vaktérképbe!

Ausztria

Cseh Koztarsasag
Esztorszag
Finnorszag
Franciaorszag
Gorogorszag

Hollandia

I O M monNn @ >

irorszag

Lengyelorszag
Magyarorszag
Németorszag
Olaszorszag
Romania
Spanyolorszag

Svédorszag

o zZzZzrr X«

Szlovénia

© Vissza Tovabb ©

D83. feladat

Melyik térkép abrazolja a vilagot a mai tudasunknak megfeleléen? Kattints ra!

Mi lehet az oka az eltéré abrazolasnak?

© Vissza Tovabb ©
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masrészt jellemz6vé valnak a ,,vaktérképek” (D82. feladat), melyeken a
tanuloknak onalléan kell tajékozodniuk, és feladatokat megoldaniuk. Ezek
a vaktérképek a megértéshez gyakran még sok segitséget nyujtanak péeldaul
a szinezés, nagyobb tajegysegek, hatarok feltlintetésevel. Mivel a diakok
az 5-6-0s tankdnyvekben talalkoznak el6szor vaktérképpel, ez a segitség a
fokozatossag elvét kdvetve indokolt is.

A mésik jellemzd valtozas a korosztaly tankonyveiben a torténeti tér-
képek megjelenése, melyek kritikus kezelését szintén el kell sajatitaniuk a
tanuloknak. Ennek értékeléséhez nyujt segitséget a D83. feladat.

Filmjelenetek

A flmek egyes képkockait statikusan bemutat6 tankonyvi képek, illetve a
szinhazi eléadasokon készult fotok motivalé hatasa még akkor is kiemel-
kedd, ha hitelességik nem tokéletes. Jelent6séglik abban rejlik, hogy a
hétkdznapokhoz vald kapcsoltsdgukkal, aktualitasukkal kozelebb vihetik a
tananyagot a diakokhoz. Ezen képek megértését a D84. feladathoz hason-
I6an értékelhetjik.

D84. feladat

Melyik irodalmi alkotas elevenedik meg a képen?

Mi segitett ennek eldontésében?

Ki a mi iroja?

Ki a f6észerepld?

© Vissza Tovabb ©

279



Steklacs Janos, Fliz Néra és Nagy Zsuzsanna

Mintaszévegek

A mintaszOvegek elsésorban az irodalom- és nyelvtankdnyvek jellegzetes
képi elemei, hiszen ezek a szovegek jellemz&en egy-egy irodalmi mfajra,
versformara adnak példat. Természetesen elGfordulhatnak egyéb tantargy
tankoényveiben is, példaul torténelemkdnyvekben eredeti dokumentumok-
b6l vett példaszovegek forméajaban. Megértésiiket, kritikus kezelésiiket a
D85. feladat alapjan értékelhetjiik.

D85. feladat

Szenzacios felfedezés

Kékorszaki ember altal készitett, hatalmas foldalatti jaratokbol allo, egész Europat
Skociatol Torokorszagig szerteagazva behalézé rendszert —talaltak kutatok.
Egyszeriien csak foldalatti szupersztradanak nevezik.

A német archeologus Dr Heinrich Kusch allitasa szerint alagutak létezésének
bizonyitékait talaltdk meg az egész kontinensen tébb szaz neolitikum korabeli
teleplilés alatt.

Konyvében - Egy Osi vilaghoz vezeté foldalatti kapu titkai (Secrets Of The
Underground Door To An Ancient World) - azt allitja, hogy maga a tény, hogy ennyire
sok alagutjarat vészelte at a 12000 évet, mutatja, hogy az eredeti csatorna-halozat
még ennél is joval hatalmasabb volt.

(http://vilaghelyzete.blogspot.hu/2012/02/szenzacios-felfedezes-egesz-
europat.html)

Honnan szarmazik a szovegrészlet? Kattints a helyes valaszra!

o Szakkonyvbél. o Napilapbél. Internetrél. o Hiradobol.

Mi adott segitséget szdmodra ennek eldontéséhez?

© Vissza Tovabb ©

4.3.2. A szbvegértés mérése hangos, értelmezo olvaséssal

Az 5-6. évfolyamon, kulondsen a szakasz végére elvaras, hogy a gyer-
mekek életkori sajatossaguknak megfelel6 szdékincsi és bonyolultsagu
szOveget meg tudjanak jeleniteni hangos olvasés segitségével. Ennek a
képességnek a megléte egyik biztositéka lehet a sikeres 6nalld, énsza-
balyzé tanulasnak a felsébb évfolyamokban. A kifejezd, magabiztos han-
gos olvasassal ellendrizni tudjuk a gyermekek folyékony, automatizalt
olvasési szintjenek meglétét, viszont mindez nem egyértelmien figg
0ssze a megértés fejlettségével. A felolvasandd szévegek ebben a korosz-
talyban tartalmazhatnak még nem ismert szavakat, parbeszédet, tobb tag-
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e

mondatbol allé dsszetett, eltéré grammatikai és beszél6 szandéka szerinti
modalitassal rendelkezd mondatokat. A hangos olvasas mérése, értéke-
Iése kitér az olvasas tempdjara, hangerejére, folyamatossagara, a javitott
és javitatlan hibak szamara és tipusaira.

Aszdveg felolvasasan, érté bemutatasan kivil értékelhetjik annak meg-
értését is (D86. feladat), ugyanis gyakori hiba az iskolaban, hogy ameny-
nyiben az olvasméany hangos, bemutatd olvasaséra kertl sor, a didkok a
jelentés megértését alacsony szinten teljesitik.

D86. feladat

Olvasd el hangosan az alabbi szoveget, majd valaszolj a kérdésekre!
Herman Otto: Lillafireden

Mily remekiil terem meg ott a pafrany, mily édesen kacsingat a kis patak partjarol a nefelejcs - akar az
artatlan gyermek kék szeme.

Délcegen allanak az ifju feny6k, némelyiknek a csucsa dsszekap a vénséges almafa kialld agaval, és addig
viaskodnak, amig nem segit a kertészkedés.

Aztan annak a kis teleknek szarnyas lakoi, micsoda kedvességek is azok! Majdnem mindnyaija ott sziiletett. A,

Milyen szin( a nefelejcs a patak partjan?
Mi segit a viaskodd feny6n és almafan?
Melyik madar jatszik az emberrel?

Kik a szarnyas munkasok az almafa koriil?

Mit csinal a fakuszo?

Mit csinal a hécsikharkaly?
Hogyan mozog a fa térzsén a csuszka?

Vissza Tovabb

A feladathoz tartozd teljes szoveget a 36. melléklet tartalmazza.

A projektmunka, Kisel6adas modszerével (pl. ,,Készits kisel6adast a torténet-
ben szerepl6 madarrol!”) gy ellendrizhetjiik a megértést hatodik évfolyamon,
hogy a tanulok az olvasmany dsszefoglalésat, a fontos informaciok kiemelését
és rendszerezését irott szdveg, tablazat, prezentacio elkészitésével végzik.
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4.3.3. Olvasasi stratégiak

Ahogyan az olvasasi stratégidk 3—4. évfolyamos tartalmi keretei kapcsan
emlitettlk, itt is hangsulyozzuk, hogy a bemutatott stratégiarendszer egy-
masra épll6, egyre gazdagodd elemekbdl all, masrészt pedig fontos a
korabban mar megismert stratégiak folyamatos hasznéalata és fejlesztése.

A megértés nyomon kovetése
Az olvasas, a szdvegeértés nyomon kovetése az a tevékenységiink, amely
lehet6vé teszi, hogy az olvasas kdzben folyamatosan fgyelemmel kisérjik,
értékeljik sajat megértési folyamatunkat. Ez a képességink metakognitiv,
tehat a megismerési folyamat megismerésére, a megértés megértésere
vonatkozik. A megértés nyomon kovetése torténhet az olvasasi folyamat-
tal parhuzamosan, de ide értjiik azt is, amikor az olvaso a széveg kdzben
megall, és ekkor a szdveg addigi informacioinak, tartalméanak dsszefoglala-
saval egyutt értékeli, hogy hogyan olvasott, hogyan értette meg a széveget,
melyek voltak a problémai (,,Melyek az erésségeid, és melyek a gyenge-
ségeid az olvasas terén? Milyen olvasé vagy? Mit szeretsz olvasni? Mit és
miért nem szeretsz olvasni? Milyen szdvegeknél megy a legjobban, leg-
kdnnyebben az olvasas? Milyen szovegeket értesz a legnehezebben?”).
Afelsorolt kérdésekre adott valaszok megitélése nem mennyiségi szem-
pontot kdvet, hanem az adott tanul6 fejlettségi szintjétdl fliggben a sajat
olvasési folyamatok tudatos megismerésének min@ségét tartja fontosnak.
A min6ség megitélésenek elsddleges szempontja az adaptivitas: az egyén-
nek a sajat olvasasi folyamataira vonatkozé tudasa hogyan segiti a kilén-
b6z6 irott forrasok megértéseét.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemz6i:

» Fejlett metakognitiv tudassal és képességekkel rendelkeznek.

e Az atlagosnal joval pontosabb képpel rendelkeznek a sajat olvasasi,
szovegértési képessegik jellemzdirdl, sajat eréssegeikrol,
problémaikrol.

o Képesek részletekbe menden is elemezni az olvasasi folyamatukat.

Javito stratégiak

Az olvasasi, szovegértési képesseg fejlddéséhez, az elérelépéshez sziikség
van a meglévé hibak, fennalld problémak felismerésére (,,Hogyan ellen-
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6rzdd olvaséas alatt, hogy érted-e a szdveget? Hogyan ellen6rzdd olvasas
utan, hogy megértetted-e a széveget? Mit teszel, ha nem értesz valamit?”),
ebbdl kdvetkezhet csak mindezek javitasa. A kialakult iskolai tanitasi gya-
korlatunk rendszerint adés marad azzal, hogy a tanulok képesek legyenek
a megkivant mértékben felfedezni, azonositani, megismerni, majd kijavi-
tani a rajuk jellemzd olvasasi hibakat. Ennek megfelel6en a magyar diakok
abban is bizonytalanok, hogy hogyan kell orvosolni a szovegértési hibakat.
Négy gyakran m(ikodd stratégia a zavaros részek tisztazasara az olvasas
lelassitasa, az Ujraolvasas, és a pedagdgus, a tarsak segitségének kérése,
illetve az ismeretlen szavak jelentésének Kideritése szotarbol, lexikonbdl,
az internetrdl és azok szdvegkornyezetbdl valo kikovetkeztetése.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemzdi:

e Tobb, sajat szempontjukbdl hatékony javitd stratégiat ismernek és
hasznalnak, ezeket onalléan alkalmazzak a megfelel6 helyeken,
alkalmakkor.

» Az olvasasi folyamatuk mellett a javitd stratégidk alkalmazasat is
képesek monitorozni.

Szintézis

A szintézis szoros 6sszefuiggésben all az dsszefoglalassal. Az olvasas utani
stratégidk kozil a szintézis soran nemcsak a széveg tartalmi vonatkozasait
foglaljuk 6ssze, hanem mindezt kiegészitjik azokkal az elemekkel, ame-
lyek arra utalnak, hogy milyen tevékenysegeket, stratégidkat alkalmaztunk
olvasas el6tt, alatt és utan (,,Milyen feladatokat, stratégiakat alkalmaztunk
az oran, a szoveg feldolgozasa kdzben? Melyek voltak azok, amelyek a
legjobban segitettek Téged a szOveg megértésében? Melyeket fogod alkal-
mazni legkozelebb is hasonl6 szdveg olvasasakor?”). A szintézis magéban
foglalja a haszndlt stratégiak felidézésén kivil az olvasasi folyamat egyes
elemeinek értékelését is, beleértve ebbe az olvasas folyamatat megel6z6
el6késziileteket is.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemzdi:

e Pontosan fel tudjak idézni az olvasasi, szovegfeldolgozasi folyamat
elemeit.

» Pontosan fel tudjak idézni és képesek értékelni az alkalmazott fel-
adatokat, stratégiakat, azok megoldasat, mindezek dsszefliggéseit.
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» Relevans, helyes megallapitasokat tudnak tenni a jovére vonatko-
zban, hogy mely stratégiakat fogjak alkalmazni hasonl6 olvasasi cél,
szovegek esetében.

» Képes egységben latni az olvasas, szovegfeldolgozas eldtti, alatti és
utani feladatokat, tevékenységeket, stratégiakat.

Szelektiv olvaséas

Szelektiv olvasés alatt az irrelevans informéacidk gyors olvasasat, a fontos
informaciok, a nehéz, érdekes szdveg, szovegrész lassabb, elemz6bb olva-
séasat, ismételt atolvasasat értjik. Ide tartozik egyrészt a szakirodalomban
skimming néven ismert folyamat, amikor ,lef6l6zzik” a tartalom Iénye-
gét, és ide tartozik — az olvasas sebességét illetéen ellentétes folyamatnak
tekinthetd lelassitas-Ujraolvasas stratégiaja (,,A széveg mely részeiben tala-
lod a legfontosabb informaciokat? Hogyan olvasod el masodszor a szbve-
get? Milyen esetekben és hogyan hasznéalod a szelektiv olvaséast?”). A sze-
lektiv olvasdshoz sziikség van annak a képességnek a fejlesztéséere, amely
alkalmassa teszi az olvasot arra, hogy olvasas kdzben, az olvasasi célnak
megfelel6en dontést tudjon hozni, hogy mely részletek fontosak és kevéshé
fontosak. A szelektiv olvasas soran atvalthat az olvasé az atfutas technika-
jara is. A felsorolt stratégiak kozil ennek alkalmazésa a legnehezebb, az
olvasasi alapképességek rutinszer( alkalmazasat feltételezi.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemz6i:

» Aszdveg olvasasa kdzben el tudja donteni, hogy az olvasas céljanak
megfelel6en mely részek a legfontosabbak, ezeket hol tartalmazzak
a kiilénb6z6 szbvegek.

» Képesek az olvasas modjat, technikajat, sebességét valtoztatni olva-
sas kozben.

e Magas szint(i tudassal, képességgel rendelkeznek az olvasassal, a
stratégidk felhasznalasaval kapcsolatban.
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Adamikné Jasz6 Anna

Egyetemi tanar, professor emeritus, BTK Mai Magyar Nyelvi Tanszékének
oktatéja. Magyar—orosz—fnnugor szakos diploméajat az ELTE-n szerezte
1966-ban. El6szor gimnaziumban, majd 1975-t61 a Budapesti Tanitéképzé
Fdéiskolan tanitott, 1998-ban hivtdk meg az ELTE-re. 1986—87-ben mint
Fulbright professzori ¢sztondijas, 1990-91-ben mint vendégprofesszor
az USA-ban tanitott. Szerkeszt6je és részben irdja az Edes anyanyelviink
1-8. osztaly szamara készilt tankdnyvsorozatnak, valamint a Retorikai
lexikonnak. Fontosabb kutatasi terlletei: nyelvtorténet, olvasastorténet,
szovegértd olvasas, retorika.

Csap6 Ben6

Egyetemi tanar, az MTA doktora, a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstu-
domanyi Doktori Iskola, az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport és a MTA-
SZTE Képességfejlédes Kutatocsoport vezetdje. Kémia-fzika szakos kdzép-
iskolai tanari diplomajat a Jozsef Attila Tudomanyegyetem Természettudo-
manyi Karén szerezte 1977-ben. A Brémai Egyetemen Humboldt-6szténdijas
kutatoként dolgozott 1989-ben, 1994-95-ben pedig Stanfordban, a Center for
Advanced Study in the Behavioral Sciences meghivott kutatdja volt. Fonto-
sabb kutatasi terlletei: kognitiv fejlédés, a tudas szervez&dése, longitudinalis
vizsgalatok, pedagdgiai értékelés, tesztelmélet, technoldgia alapu tesztelés.

Fiz Néra

A Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportjanak munka-
tarsa, a Neveléstudomanyi Intézet 6raaddja, valamint a Neveléstudomanyi
Doktori Iskola abszolutériumot szerzett hallgatéja. A Szegedi Tudomany-
egyetemen magyar nyelv és irodalom bolcsész és tanari diplomat, valamint
torténelem-néprajz BA-szakon abszolutériumot szerzett. Kutatasi tertlete
az olvasas diszciplinaris dimenzidjanak vizsgalata mellett az iskolan kivili
szintereken, az iskola szervezésében torténd tanulas (out-of-school learning)
lehet6ségeinek, hatdsanak feltarasa kognitiv és affektiv teriileteken.
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Haodi Agnes

Az MTA-SZTE Képességfejlédés Kutatdcsoport munkatarsa. Angol nyelv
és irodalom szakos bélcsész és tanari diploméat szerzett a Szegedi Tudo-
manyegyetemen, majd ugyanitt végezte tanulmanyait a Neveléstudomanyi
Doktori Iskolaban. Kutatasi teriilete az olvasas pszichol6giai és alkalmazasi
dimenzidjanak vizsgalata, valamint a szdvegtipus és szévegforma tanuldi
teljesitményre gyakorolt hatasanak feltarasa.

Jozsa Krisztian

A Szegedi Tudoméanyegyetem Neveléselmélet Tanszékének egyetemi
docense. A Jozsef Attila Tudoméanyegyetemen matematika és fzika szakon
diplomazott 1996-ban, 2000-ben pedagdgiai értékelési szakértd végzett-
séget szerzett. PhD-értekezését 2003-ban védte meg, 2013-ban habilitalt.
2004-2007, majd 2015-2018 koz6tt Bolyai kutatasi 0szténdijas. 1997-ben
Pro Scientia Aranyéremben, 2008-ban Akadémiai Ifjuségi Dijban része-
slilt. 2011-ben a Colorado State University meghivott kutat6ja. 2012-ben
elnyerte a Fulbright kutat6i 6sztondijat. Fontosabb kutatasi terlletei: elsa-
jatitasi motivacio, 6vodas- és Kisiskolaskori fejlesztés lehet6ségei, tanulas-
ban akadalyozottsag.

Kiss Renata

A Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatécsoportjanak mun-
katarsa, és az SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskolajanak hallgatoja.
Beszédtudomany szakirdnyon magyar szakos bdlcsész, valamint magyar-
tanar, nyelv- és beszédfejlesztd tanari diplomat szerzett a Szegedi Tudo-
manyegyetemen. FO kutatasi terlilete az olvasas pszicholdgiai dimenzidja-
nak vizsgalata, az olvasas kognitiv faktorainak online mérése az évodas és
kisiskolas gyermekek korében.

Molnar Gyongyvér

Egyetemi tanar a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselmélet Tanszékén,
az MTA SZAB Pedagdgiai és Pszicholdgiai Szakbizottsadg elndke. Mate-
matika, illetve német nyelv és irodalom szakos kdzépiskolai tanari dip-
loméajat a Jozsef Attila Tudoméanyegyetemen szerezte 1999-ben, el6tte a
heildelbergi Ruprecht-Karls-Universitat, majd a munsteri Westfélische
Wilhelms-Universitét 6sztondijasa. 2005-2008 és 2009-2012 kdzétt MTA
Bolyai Janos Kutatasi 6sztondijban, 2007-ben Akadémiai Ifjusagi Dijban
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részesilt, illetve Parizshan Innovativ Tanari oklevelet kapott. 2015-ben az
U.S. Department of State IVLP dsztondijasa. Fontosabb kutatasi terlletei:
pedagdgiai értékelés, technoldgiaalapu tesztelés, a problémamegold6 gon-
dolkodas fejlédése és fejlesztése.

Nagy Zsuzsanna

A Szegedi Tudoményegyetem Bdlcseszettudomanyi Karan 2009-ben
szerzett magyar nyelv és irodalom, valamint pedagdgia szakos bol-
csész- és tanari diplomét. Jelenleg az SZTE Neveléstudomanyi Doktori
Iskola doktorjel6lt hallgatdja, emellett kinevezett kdzépiskolai tanar
a szentesi Horvath Mihaly Gimnaziumban. Kutatasi terulete a fogal-
tantervekben foglalt fejlesztd programoknak és az anyanyelvorak maéd-
szertani jellemz6inek a fogalmazasképesség fejlettségére gyakorolt
hatadsanak feltaréasa.

Nyitrai Agnes

A Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Karanak féiskolai tanara, meghbizott tan-
székvezetd. 1981-ben tanitoként szerzett oklevelet a Budapesti Tanitoképzd
Fdiskolan. 1988-ban végzett a Jozsef Attila Tudoméanyegyetem pedagdgia
szakan, és itt szerzett dr. univ. fokozatot neveléstudomanybdl 1996-ban.
2010-ben szerzett PhD-fokozatot a Szegedi Tudoméanyegyetemen neve-
Iéstudomanybol. F6 kutatasi terliletei a mesének a kisgyermek életében,
fejl6déseben betdltott szerepe, a meséknek a tartalomba dgyazott képesség-
fejlesztésben torténd alkalmazasanak lehetGségei. Evtizedek 6ta részt vesz
a bolcsbde és a csaladi napkozi mddszertani fejlesztésében.

Ostorics LaszIlo

Az Oktatasi Hivatal Koznevelési Mérési Ertékelési Osztalyanak mun-
katarsa, a PISA és a TALIS nemzeti projektvezet6je, az SZTE Neve-
léstudomanyi Doktori Iskolajanak hallgatéja. Magyar és francia nyelv
és irodalom szakos tanari diplomajat 1999-ben szerezte a Jozsef Attila
Tudomanyegyetemen. Feladata az Orszagos kompetenciamérés és a PISA
fejlesztésével, adatfelvételével és disszeminéacidjaval kapcsolatos hazai
tevékenységek koordinacidja és felligyelete. Kutatéként a szovegértéssel
kapcsolatos gondolkodasi miveletek nehézségét befolydsolo tényez6k
foglalkoztatjak.
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Steklacs Janos

Féiskolai tanar, dékan, tanszékvezet6 a Kecskeméti F8iskola Alapismereti
és Szakmadszertani Tanszékén. A Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettu-
domanyi Karan végzett magyar nyelv és irodalom szakon, PhD-fokozatot is
itt szerzett alkalmazott nyelvészetb6l. A Pécsi Tudomanyegyetem habilitalt
doktora, témavezet6 a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Dok-
tori Iskoljaban. Kutatési terlilete az olvasastanitas, a szovegértési képesség
fejlédése, a funkciondlis analfabetizmus és a tanulési folyamat szemmoz-
gasos, biometrikus vizsgalata.

Szenczi Beata

Az Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gydgypedagégiai
Karanak adjunktusa. Angol nyelv és irodalom, valamint pedagdgia szakon
végzett a Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karan. PhD-
fokozatat 2012-ben szerezte a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudoma-
nyi Doktori Iskolajaban. Disszertaciojanak témaja az olvasasi motivacio
és annak Osszefliggése az olvasasteljesitménnyel altalanos iskolas korban.
Szakmai érdekl&désébe tartozik ezen kiviil a tanulasban akadalyozott tanuldk
fejl6dése, valamint a sajatos nevelési igény( tanuldk rendszerszintli méré-
sekbe val6 bevonasa.

Toth Dénes

A Magyar Tudomanyos Akadémia Agyi Képalkoté Kdzpontjanak tudoma-
nyos munkatarsa. A Budapesti Kézgazdasagtudomanyi és Allamigazgatasi
(a mai Corvinus) Egyetemen diplomazott 2003-ban kdzgazdaszként, majd
két évvel kés6bb az ELTE Pedagégiai és Pszicholdgiai Karan pszichol6-
gusként. A ELTE Pszicholégiai Doktori Iskolajaban 2013-ban PhD-foko-
zatot szerzett. Kutatasi teriiletei kozé tartozik az olvasasfejlédés és disz-
lexia kognitiv pszicholdgiai, idegtudomanyi és pszichometriai vizsgalata.
Szamos hazai és nemzetkdzi tanulmany tarsszerzdje, valamint a holland
nyelvbdl adaptalt, teljes mértékben szamitdgépesitett és standardizalt
3DM-H-diszlexiateszt els6 szerzbje.

Zs. Sejtes Gyorgyi

A Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Gyakorl6 Altalanos Iskolajanak
szakvezet0 tanara, Magyar Nyelvészeti Tanszékének oktat6ja. Tanari, vala-
mint altalanos és alkalmazott nyelvészet szakos diplomajat Szegeden sze-
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rezte. A Szemere Gyula anyanyelv-pedagdgiai kutatdcsoport alapitd tagja.
A Beszédmester olvasastanitasi szoftver egyik fejleszt6je. A szOvegértési
képesség fejlesztéséhez kotddd kutatasai interdiszciplinaris teriletet érinte-
nek, a kognitiv szovegnyelvészet, pragmatika alapkutatasi eredményeit fel-
hasznalva a pedagogiai gyakorlat megujitasara irdnyulnak.
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